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Resumo

0 presente artigo tem como objetivo geral apresentar ao leitor a relagdo entre
Filosofia e Pedagogia no pensamento de John Dewey. Partindo da premissa de que
toda e qualquer “teoria da educacdo” ou “teoria pedagdgica” é justificada por uma
“teoria epistemoldgica” ou “teoria do conhecimento”, nossa proposta é ressaltar
que qualquer proposta educativa parte de uma concepcdo de conhecimento e de
como se da a sua produgdo para pensar 0s processos de ensino e de aprendiza-
gem. Nesse sentido, buscaremos mostrar quais sdo as implicagdes da proposta
deweyana de compreensdo de conhecimento como “reconstru¢do da experiéncia”
para a educacdo e, consequentemente, para a Pedagogia.
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RECONSTRUCTION OF EXPERIENCE AND EDUCATION:
The Relationship Between Philosophy
and Pedagogy In John Dewey’s Thinking

Abstract

The present paper has the general objective of presenting what the relationship
between philosophy and pedagogy to the reader is in John Dewey’s thinking. Star-
ting from the premise that all and any “education theory” or “pedagogical theory” is
justified by an “epistemological theory” or “theory of knowledge”, our proposal is to
emphasize that any educational proposal starts from a conception of knowledge and
of how its production occurs as to think the teaching and learning processes. In this
sense, we will seek to show what implications of Dewey’s proposal of comprehension
of knowledge as “reconstruction of experience” for education, and, consequently,
for pedagogy are.
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A teoria do conhecimento, como campo de investigagédo filoséfica,
busca construir uma compreenséo sobre o problema do conhecimento huma-
no, ou melhor, tem como objeto de estudo a constru¢cdo de um modo de com-
preensdo racional capaz de explicar como é possivel o conhecimerdo hu
no, o que lhe é essencial e qual é sua estrutura geral fH£38%, p. 25-26).

Tais preocupacgdes fazem eco a pergunta kantiana sobre as coddipoes
sibilidade do conhecimento, que nos coloca diante do problema decdefi

da possibilidade do conhecimento humano, bem como dos pressupostos so-
bre os quais se assenta (p. 22). A teoria do conhecimento cgestigacao
filosofica ganha destaque no contexto da Filosofia moderna (séculdf9),8 e
uma vez que com a definicdo das bases seguras sobre as quaisassdava
trucdo do conhecimento humano tornava-se possivel fazer a distingdo entr
gue poderia ou ndo ser aceito como conhecimento verdadeiroomatata-

¢Oes, de certo modo, orientariam os julgamentos de valor sobre aieonhe
mento e a organizacéo de processos capazes de dar contzodsttalg&o.

Esses postulados influenciariam diretamente na construgioak
los pedagdgicos capazes de intervir de modo adequadoagdaetntre o
sujeito conhecedor e objeto conhecido, a fim de alcancanlecimento
verdadeiro. A questao central, segundo Hessen (p. 88) hojozsa toda a
discusséao sobre o conhecimento humano, € que “[.ofleecimento repre-
senta uma relacdo entre um sujeito e um objecto. Odeirdgproblema do
conhecimento consiste, portanto, no problema da relacde sujgito e
objecto”. A compreensao de como se da o conhecimento comtacksdée
um processo entre sujeito e objeto é central parbbsdfia e influencia de
modo direto a compreensao dos processos pedagbgaitoss dias atuais,
inclusive algumas inferéncias sdo muito caras aos proceRstei®os con-
temporéneos.

4 O professor Pedro Goergen, em sua dbda-modernidade, ética e educagdaz uma
excelente analise sobre o modo como “o projeto mmalealicercado num conceito
forte de razéo, influencia as compreensdes solpessibilidade do conhecimento e
do agir ético e quais sdo as implicagdes desse niedoompreensdo para o campo
pedagoégico.
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O pragmatismo, partindo da premissa de que “[...] o homem ego é
sencialmente tedrico ou pensante, mas sim um ser praticor densmtade
e de acao [...]” (Hessen, 1987, p. 51), desenvolve todataaua buscando
oferecer uma resposta a questéo da possibilidade do conheciowenta;
pondo-se a certos aspectos do racionalismo, idealismo, ceticesaiomo e
indicando algumas mudancas possiveis no empirismo. Primeiramente, defe
de a tese de que 0 homem possui somente uma maneira de conhé&cee|gue
investigagéo inteligente, deixando de lado um conceito fortezde defen-
dido pela Filosofia moderna (séculos 18 e 19). Essa inteligén@eadit@céo
a investigacédo, que diz respeito principalmente ao conhecirabtitio pela
experiéncia. A experiéncia seria, entdo, o fundamento do domdrgo, uma
vez que é a partir dela que conhecemos as coisas, ou seja, matkaatdes
estabelecidas pelo homem e seu entorno. Entao, a experiéncisteegic
mento ndo sdo obtidos em si mesmos, mas em processos intkerpies o
homem vai estabelecendo na tentativa de prever e controlan@mejue
vive, seja ele natural, social, cultural, politico ou econdémicCom base
nesse contexto intelectual, Dewey argumenta que o0 conhecimet@#pst&a
experiéncia. Embasado em que elementos, no entanto, Deweysirpus-
sivel essa relacdo entre conhecimento, natureza/ambiener@ecia? Quais
sdo as implicacBes para a Filosofia e para a Pedagogiandeagaroposta de
entendimento de como se da o conhecimento?

Na tentativa de dar conta das questfes apresentadagyrimuairo
momento procuraremos caracterizar o contexto intelequalinfluencia
diretamente as formulacdes filosdficas e pedagdgicBedey, pois sdo os
grandes problemas enfrentados pelo dialogo com os pratgsadis seu
tempo e com as formulacdes filoséficas historicamemtieoehdas que dao
notabilidade para as suas ideias; em um segundo mometgetaos apre-
sentar 0s elementos gerais da teoria do conhecimento fatanpbr Dewey,
dando énfase a sua proposta de construcédo do conhecicoemd resulta-
do de atividades praticas realizadas pelo ser humanatadiva de adapta-
¢cao e redirecdo do meio onde vive, processo denominadDeyeey de
(re)construcdo da experiéncia, em nega¢ao a um modelantiecimento
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possivel pela superacdo da experiéncia humana cotidiseaentorno por

meio da atividade puramente racional, universal eeiowmal; por fim, bus-
caremos mostrar quais sdo as implicacdes para a edudagioncepcéo
deweyana de constru¢éo do conhecimento como “reconstrucao da experién-
cia”, uma vez que o objetivo geral da educacao propostapédr serd o de
promover espacos efetivos de “reconstrucéo da expefiggmsan como quais

sdo as consequéncias de tal modo de compreensao payan&acdo do
ambiente escolar.

Dewey e o pragmatismo

O pragmatismbtem como uma de suas areas de investiga¢ao o pro-
blema do conhecimento, o que o caracteriza como umadtdorconheci-
mento”, cujo problema principal é buscar ou dar uma tapd questao
sobre como se da o conhecimento e o que € a vér(laldeok, 2002, p.11).
Segundo o pragmatismo, para que possamos entender comocantéa-
mento, primeiro devemos perguntar pelas condi¢cdes dibpintsle desse
conhecimento, ou seja, como é possivel conhecer. A hijétesgada é de
gue o homem possui somente uma maneira de conhecesas. gela in-
vestigacado inteligente (p. 12). A inteligéncia humamaams pragmatistas,

5 A palavra “pragma” vem do grego e significa ac@&m outras palavras, pratico; foi
introduzida na Filosofia, segundo Willian James749p.10), por Charles Peirce em
1879 no artigo intitulado “Como tornar claras nassééias”, emPopular Science
Monthly. Poderiamos dizer, de forma bastante simplificaflee representa a atitude
empirica e 0 abandono da atitude racionalista, semd sistema que se opde ao intelec-
tualismo, considerando o valor pratico como cridédie verdade.

6 O problema da verdade é investigado pelos pragtaatna tentativa de melhor compre-
ender a relagdo entre conhecimento e verdade, mdixde lado qualquer compreenséo
de “verdade” que néo tenha ligagdo com a invesfigaspbre o conhecimento humano.
Nas palavras de Shook: “O pragmatismo n&do usa ia id€ uma verdade ou realidade
que transcenda completamente todo conhecimento hairhal, ao usar o termo ‘ver-
dade’, um pragmatista refere-se simplesmente aqui® é e sera conhecido, por que
qualquer outra idéia de ‘verdade’ carece de sigadio Gtil” (2002, p.15-16). Para
maiores esclarecimentos sobre o tratamento dispengalos pragmatista ao problema
da verdade e sua relagdo com o conhecimento veokSiaD02, p. 11-26.
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tem como fungéo principal dar direcdo a investigag&se processo, por
sua vez, s6 se desenvolve alicer¢cado na experiénciajamgae é com base
nela que conhecemos; portanto nela esta o fundamentmbeamento. A
investigacéo inteligente é, nesse sentido, a capacidade humacarde
com experiéncias passadas ou anteriores, projetar oudfelispropdsitos
e métodos para se produzirem experiéncias novas e melhoresy(De&&b,
p.110). Segundo Dewey (1959b, p.104), a experiénciavestigacao inte-
ligente ndo dizem respeito a processos que ocorrenengerde observado-
res passivos, e, sim, como processos que se dao naturalseempee que 0s
seres humanos agirem ou interagirem com seu ambientepiesssso de
acao, reacdo e redirecdo é o responsavel pela produc@miteconento
humano.

Um dos propdsitos dos pragmatistas é dar conta do amdeeakperién-
cia e do conhecimento humano, pois entendem aquela comahertara
para o futuro, o que nos da a possibilidade de fazerg@reviou selecionar
0s meios adequados para realizar determinada experi@waagb em con-
sideracao os elementos obtidos nas experiéncias passadasoPa produ-
¢do do conhecimento é sempre uma “reconstrucao” das experiéneias-a
res, assim como projecao de futuros modos de acéo e redii@sg éxperién-
cias futuras: “[...] toda direcdo é apenas rediregfmmodifica o rumo da
atividade que ja fluia [...]” (Dewey, 1959a, p. 2Bso quer dizer que o
pragmatismo vé a experiéncia ndo como um conjunto deeelt®s acaba-
dos, mas como a antecipacdo ou previsdo do possivetsseskelementos
em situacdes posteriores, podendo, assim, ser modifidadosrdo com a
experiéncia efetuada:

Os planos que se formam, os principios que o hopmejata como guias de

acao reconstrutiva, ndo sdo dogmas, sendo hipétesesm levadas a efeito
na pratica, a serem rejeitadas, corrigidas e adgsiaonsoante falharem ou
forem bem-sucedidas em proporcionar, a experigmeigente, a orientagdo
requerida (Dewey, 1959b, p. 111).
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Para os pragmatistas, a experiéncia vai além dela mdamsla pura-
mente psiquica, assim como a cogni¢do, o conhecimento e aeelsko
significa que o pragmatismo rompe com o0s dualigneoss supernaturalis-
mos? de um lado, e, de outro, rejeita a divisédo da realidade em doisspH
um psiquico e outro material. Ao invés disso, defende, segundo SHQGR, (

p. 18), em concordancia com o naturalismo, a ideia de que “ha soumat
realidade continua, da qual faz parte a experiéncia humana”. Segunelp De
(1959b, p. 102), essa mudanca de concepcao da experiéncia e da relagéo entr
razao e experiéncia se d4, entre outros fatores, pelo desemmivida “|...]
psicologia baseada na biologia, que tornou possivel nova formul&géb ci

fica da natureza da experiéncia”, isto €, a vida mental ou erper@siquica

tem sua origem a partir das sensacdes oferecidas pelos érgsestide,
considerados “portdes ou vias de acesso do conhecimento”, com adangéo
mente limitando-se a combinar essas sensagdes; no restataménte pas-

siva. Com o desenvolvimento da Biologia, porém, houve a inversde des
quadro, “onde quer que ha vida, ha comportamento, h4 atividade, e para que
a vida possa continuar, necessario se torna que essa atiaggaesn tem-

po, continua e adaptada ao meio ambiente” (Dewey, 1959b, p. 1&3g De
modo, o0 ajuste adaptativo nada possui de passivo e contemplativevesis

la atividade humana, ou seja, experiéncia humana. Nesse sentiddstéia e
separacao entre um mundo psiquico e um mundo material, mapago de
interacdo constante entre agente e situacao, sujeito eraebie

Para o pragmatismo, a realidade revelada pela experiénciampassu
to mais do que apenas aquilo que pode ser conhecido, pois seicoostia
abertura para o futuro. Ao assumir a posicao naturalista, o piagroakefen-
de a tese de que a realidade nao &, apenas, qualquer coisa lquése reom
a mente ou nela esteja contida; a realidade seria muitamals, razdo por
gue é possivel o aumento do conhecimento humano, por se dar num contexto

7 Divisao da realidade em dois planos: um psiquaiemal e outro material.

8 Algo superior a natureza capaz de explica-la em tstalidade.
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de “natureza experienciavel” mais vasto e extenso. Isso s@qjifie a expe-
riéncia é um processo de interagdo que se da entre uno sugerhundo em
que ele vive. Durante esse processo, algumas respostas séo prapartias
daquilo que é captado pelos 6rgéos de sentido. A experiéncia oceamédia
guando um sujeito efetua alguma alteracdo no ambiente em que pore
essa intera¢éo também é modificado, uma vez que produz regzoatagas
davidas.

Segundo Cunha (1999, p. 32), para Dewey

[...] faz parte da atitude experimental o princigéoque sé pode denominar
alguma coisa conhecimento “quando nossa atividembiigiu de fato certas
mudancas fisicas nas coisas”. Sem essa precondigdgsas idéias sdo
unicamente hipdteses, teorias, sugestdes, corgétel@mentos apenas como
indicadores de atividades experimentais a seretivadas |...].

A producédo do conhecimento, nesse sentido, € possivel a partir da
experiéncia humana concreta e vivida, modo esse de conhecer que permit
ser humano adaptar-se e modificar o seu entorno, assim como projese
melhores modos de agir e viver: “[...] ser vivo é aquele que dométaika em
beneficio de sua atividade incessante as energias que de outro madai-o des
riam. A vida € um processo que se renova a si mesmo por idierdaéacao
sobre 0 meio ambiente” (Dewey, 1959a, p. 1). Na visdo de Shook (282,

a énfase dada pelo pragmatismo a busca da aplicabilidade dopipsinci
tedricos na experiéncia humana mostra que “ndo ha necessidadeate busc
certeza no mistério da fé religiosa ou na racionalidade @ naura para
descobrir as regras que devem governar a conduta humana”, visgiseue
humano possui a capacidade inteligente de formular e testardaip@tdim

de perceber quais séo as consequéncias que prodaegraraa experiéncia
humana presente e futura.
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O significado da experiéncia humana
para a aquisicao do conhecimento

Ao defender a ideia de que a natuPeza experiéncia ndo sao coisas
separadas, Dewey (1980, p. 3) chama a atencéo para o fato deaqnte dur
muito tempo experiéncia e natureza foram consideradas caitadas: ex-
periéncia humana de um lado e natureza do outro. Havia um abisarsintr
ponivel entre ambas, significando que qualquer atitude que propusesse uma
ligacéo seria absurda. Algumas posi¢fes defendiam a ideia dexperién-
cia ndo é algo anormal sobreposto a natureza, mas que foarespécie de
“véu” que separa o homem da natureza, a menos que ela possasdgum
modo, “transcendida”, ou seja, se for possivel estar acimdealas e conhe-
cimentos ordinarios que da natureza emanam. “[...] a expexi@ooca se
ergue acima do nivel do particular, do contingente e do provavel. 8oden
gue transcenda, na origem e por seu conteldo, toda e qualquer eiperiénc
concebivel, podera alcancar autoridade e dire¢éo universal, dmegesser-
ta” (Dewey, 1959b, p. 98-99). A experiéncia, nesse contexto,asgri que
nos separa da natureza; assim, € introduzida na Filosofia atgusaague é
nao natural por meio da razao ou da intuicdo, a partir da qualenindirige
suas acoes.

No entendimento de Dewey (1959a, p. 366), as teorias do conhecimen-
to subentendem certas e pesadas divisbes, chamadas de “dualisngosiis
guiaram os filésofos durante muito tempo em suas formulacdes doakpe
conhecimento. Entre esses podemos citar 0 antagonismo entre o camhecim
to empirico e o conhecimento racional: o primeiro relacionado a®seaid
zados pelo individuo na sua vida diaria, sendo menosprezado por ter um
sentido prético e utilitario; por sua vez, o conhecimento raciéralique

9 Com base nos escritos de Dewey, principalméeenocracia e educacéd(l916) Re-
construgdo em filosofi§1920) e Experiéncia e naturez@925), compreendemos que,
guando o filésofo faz mengéo ao termo “naturezdénese ao meio ambiente onde os
sujeitos estdo inseridos, o qual comporta meia@disnatural, social e cultural. Com o
objetivo de nos mantermos fiéis a argumentagédoulorausaremos o termo “natureza”
tendo presente o sentido mencionado.
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verdadeiramente se relacionaria a realidade ultima eragsgia de um modo
superior, a saber, pelo intelecto, por se tratar de um conéitippuramente
tedrico, nada tendo a ver com as vicissitudes do conhecimentmptatio
que diz respeito a Filosofia, isso acabou gerando o problema oegabst
entre aquilo que é particular e aquilo que € universal. Eqmogise a experién-
cia esteve associada aos “particulares”, que devem ser carssejzhrada-
mente, e a raz&o, aos “universais”, aos “principios gerais“keis”, que sao
superiores as “particularidades concretas”.

Para Dewey (1980, p. 3), o processo de mudanca e ruptura dessa con-
cepcéo comeca a ganhar forca quando consideramos um outro contexto, no
qual a natureza e a experiéncia ndo estdo mais isoladasntineamente
ligadas; onde a experiéncia se mostra como o (inico método pese quoale
chegar a natureza e invadir seus segredos; é onde a natezdsgecontri-
buindo de tal forma que da a dire¢@o para o desenvolvimento postzrior
experiéncia. Todo esse processo se da no campo das Cidatiasis, na
qual a ligacéo entre a experiéncia e a natureza nao €emtaum absurdo
desmedido. O pesquisador sente a necessidade e utiliza o m@ipidice
para que os resultados provenientes de sua investigacao possansiskera-
dos cientificos. Nesse contexto, na leitura de Dewey (1980, @p8&squisa-
dor “[...] assume que a experiéncia é a avenida que conduz aosafatesala
natureza [...]". Justamente porque a experiéncia permiteestgo com a
natureza, com o meio ambiente, é que o material experienciadt@elem

10 Essa separacgdo entre conhecimento pratico e tedeim suas origens em Platdo e
Aristételes, ao identificarem a experiéncia como caonhecimento pratico, que tem
como objetivo alcangar interesses materiais, atildn-se para isso do corpo humano e
dos sentidos. Os sentidos apenas davam uma vis@oear da realidade, pois estavam
presos a aparéncia das coisas, aos desejos e ieckss corporais. O conhecimento
racional ou da verdadeira realidade dava-se sompal® uso do intelecto ou razéo;
existia por si mesmo, independentemente de qualpadidade pratica ou material; seu
objetivo era chegar ao conhecimento da realidadesiemesma, distante das aparéncias
que eram captadas pelos sentidos. A vida praticergrava-se em permanente mudan-
ca, ao passo que o conhecimento racional estaeaesdado na verdade eterna. Tudo
aquilo que dizia respeito a atividades praticas @rasiderado de ordem inferior ao
conhecimento puramente teérico, uma vez que estdikeava da razdo e aquele, dos
sentidos (Dewey, 1959a, p. 288-292, 367).
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da ciéncia” € o mesmo do “homem da rua”, quer dizer, a iéxmpia € 0
conhecimento ndo estdo isolados em algo n&o natural, mas sdo obltkdos p
experiéncia ordinaria que o homem realiza no seu dia a dia (p. 4).

A experiéncia, nesse sentido, ndo € algo superficial ou sobreposto a
natureza que apenas permite pela atividade racional idenpifafdemas, mas
alguma coisa que possibilita aos individuos perceberem as redag@ignui-
dades presentes na interagéo entre os agentes e as situagésswique lhe
facultair além da natureza, podendo se expandir. Com a idagéidicle deter-
minados problemas pela experiéncia, procura-se estabeleplanoe acao
com base no qual é possivel identificar o fundamento desses preblama
tentativa de obter elementos suficientes para que safeksida uma “inves-
tigacao inteligente”. Assim, as respostas produzidas refezatintetamente aos
problemas vividos em sua aplicacao pratica, na prépria natleerale surgi-
ram, dando ao homem a possibilidade de expanséo do seu proprio conhecime
to, pela “investigacao inteligente” aplicada a resolucéo de pnalsldsso pro-
va, segundo Dewey (1980, p. 5), “que a experiéncia € da, tanto geranto,
natureza”, ou seja, ndo experienciamos a experiént@mesma, mas, sirm,
natureza uma vez que interagimos com ela, e duas coisas interagiodo s
propria experiéncia. Esta, portanto, é compreendida comteta¢ao do orga-
nismo e do meio ambiente, que redunda nalguma adaptacao para nilelhor ut
zacao deste mesmo meio ambiente” (Dewey, 1959b, p. 105). Aéngiaré
possivel, entdo, pela interacdo do homem com o seu entorno:

[...] o organismo nao se queda parado [...], se@m@msgpera de algo fortuito;

ndo permanece passivo e inerte, aguardando quealcpisa o impressione
desde o exterior; pelo contrario age sobre o nelmente, de acordo com sua
proépria estrutura, simples ou complexa. Em consezjidiés mudancas produ-
zidas no meio ambiente reagem sobre o organisioiore suas atividades, de
sorte que o ser vivente experimenta e sofre aeqgdacias de seu proprio
comportamento. Esta conexao intima entre agirrersofi arrostar, constitui

aquilo que denominamos experiéncia (p. 104).

Dessa interacdo entre agente e situacao surgem problemas arse
vestigados, com base nos quais se estabelece uma “invastigtatigente”
para a obtencdo de uma resposta. Nessa busca por respostassstdilida-
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de de expanséo do conhecimento humano, uma vez que se empenha na realiza
¢do de um plano de acéo, para o qual precisa investigapaapnatureza e

lancar hipéteses a serem verificadas. E é nesse levanitatechipéteses, le-
vando em consideracdo um plano de acéo, que reside a possibiideghad-

séo do conhecimento, uma vez que o homem tem a possibilidadelderres
problemas de modo que possam ser utilizados como orientagéo peaa fut
investigacdes, processo denominado de “reconstrucédo da experisena®;

mo-nos de nossas experiéncias pretéritas para construir nmahlaes no

porvir. Por esta forma, o préprio fato da experiéncia inclubogsso pelo qual

ela se conduz em seu préprio aperfeicoamento” (Dewey, 1959b, p. 110).

Segundo Cunha (1994, p. 29), Dewey esta de acordo com as ideias evo-
lucionistas no campo das teorias do conhecimento. Quando se admite um
doutrina da evolugéo na qual as formas mais simples evoluiéaaraorigem
a formas mais complexas, no caso o homem, em razéo decasgw sucessivo
de adaptacéo do organismo ao meio, o que se denomina de “espixktodel
ser relevante se temos a disposi¢do uma nogao de intelig@selavivo passa
a confiar no meio em que vive quando se identifica intelecardbrcom ele,
ou seja, quando consegue prever as consequéncias de seus atogEs D+
lidade e a capacidade de delinear com coeréncia as suas agitisdo que
prevé. E a isso que Dewey se refere ao afirmar que fiefjsamento tem utili-
dade, que ele é util exatamente no grau em que a previsdo de coriasqiiénc
futuras é feita baseada na observacao completa das comulesieges” (1959a,

p. 371). Dessa maneira, 0 conhecimento ndo é mais passaintem@ssado do
mundo, mas possui um “carater operante”, que lhe da a possibiieladgr
sobre 0 mundo que se apresenta a ele, ou seja, 0 meio qua: o cerc

O efeito disso sobre a teoria do conhecimentostafa nocao de ser ela a
atividade de um mero observador ou espectadornvpadsi mundo, nocéo
essa que vai de par com aidéia de ser, o atonfecer, uma coisa completa
por si mesma. Pois a teoria do desenvolvimentoniegésignifica que a
criatura viva € uma parte do mundo [...]. Se ovsaw, que esta a adquirir
experiéncia participa intimamente das atividadesidodo a que pertence, o
conhecimento € um modo de participar dessas atig&lanodo valioso, na
proporcdo em que se mostra operante. Ele ndo pyde ontemplacao
ociosa de um espectador desinteressado (p. 370-371)
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E nesse sentido que Dewey propde uma nova teoria do método de co-
nhecer, chamada de “pragmética”. Segundo essa concepcsn) dquilo que
foi organizado em nossas disposi¢des mentais, de modo a capesitaade-
guar o meio as nossas necessidades e a adaptar nossos objetbejgseade
situagcdo em que vivemos, é realmente conhecimento ou sphdr8). Para
este autor, o conhecimento tem a funcéo de estabelsm@dio entre o sujeito
e omundo em que ele vive. Segundo Cunha (1999, p. 33), “[...be@auma
filosofia que desce das alturas metafisicas em que se cologmrsar e se
embrenha nas coisas terrenas que dizem respeito a vida das’péssmacon-
tudo, néo significa que a Filosofia caiu no senso comum e de&tadd a
sistematizacao, mas que as conclusdes da filosofia rettindtnexperiéncia
da qual provém, de modo a serem confirmadas ou modificadas a@axtva
ordem e da clareza que consigam introduzir [...]" (Dewey, 198®). Esse
processo permite a continuidade da experiéncia e da vida hunessa.denti-
do, “[..] o ato de conhecer se prende a atividade reorganizadoragz de ser
uma coisa completa em si mesma, isolada de toda a ativid®@d&a, p. 370).

O significado da educacao
como “reconstrucao da experiéncia”

O modo como Dewey compreende a construcao do conhecimento in-
fluencia diretamente no modo como compreende a funcéo da escolivie as at
dades educativas por ela levadas adiante. Iniciativa do pibewey, a “es-
cola laboratério™ pode ser considerada fato notavel a esse respeito. Para
Hook, por exemplo, “[...] foi a empresa experimental majmirtante da histé-
ria americana” (Hook, apud Murphy, 1993, p. 85), uma vez que assepde

11 Escola elementar criada por Dewey junto a Unidade de Chicago, na qual, juntamen-
te com seus colaboradores, verificava a aplicaddéde suas teses filoséficas e psico-
légicas na condugdo do processo educativo. Seguha (1999, p. 20) a escola era
um laboratério de ensino, em que era garantidaprofessores e alunos liberdade de
acao, com o objetivo de criar condi¢ces favoraweisriagcdo de novos métodos e
técnicas pedagogicas, em contraponto ao modeloddeagéo entdo vigente, pautado
na ordem, na disciplina e na passividade dos edlosan

Ano 24 ® n° 82 ® Jul./Dez. ® 2009 123



ALTAIR ALBERTO FAVERO - CARINA TONIETO

teses do autor sobre o processo educativo e sobre como é posgsivat or
processo de constru¢do do conhecimento das geracdes mais novastram t
das na prética. Segundo Murphy (1993, p. 85), “para Dewey, os proldamas
educacao foram uma oportunidade para testar idéias filaséfigsicologicas”.
Fica evidente a concepg¢édo de Dewey de que, enquanto as hipatetmsm
testadas na pratica a fim de mostrarem sua utilidsele @so para nés, continuam
sendo apenas mera opiniao; ao contrario, quands @ipreocupacao de testa-las
a fim de descobrir seu emprego em nossa vida, sendo fontewkagcéio para
experiéncias posteriores, promovemos a “reconstrucao da experiésgeo
efetivo de aprendizagem e de construcdo do conhecimento.

No entendimento de Anisio Teixeira (1978, p. 32), a dire¢cdo deatm p
cesso educativo que vise & “reconstrucdo da experiéncia” proppEtavpey
deve levar em conta trés aspectos: “[...] 1° como aprend@mhosmo o que
aprendemos refaz e reorganiza a nossa vida; 3° em que consisidaima-
Ihor, mais rica e mais bela”. Os dois primeiros aspectoevas a explicitar
guais sdo as premissas epistemoldgicas e pedagégicas em (i GPapsa-
mento de Dewey, ou seja, qual é a sua concepgao de coehaxarde apren-
dizagem e qual a sua “utilidade” ou seu uso para nés; em ou@EsEaem
gue sentido um processo de construcdo do conhecimento e de aprendizagem
entendido como reconstrucdo pode nos ajudar a pensar novos e @BarsorcC
dos de viver. O terceiro diz respeito a premissa democratearienta toda a
construcdo do pensamento de nosso autor, preocupacao que nao teremos no
presente texto, mas que nos aponta para a finalidade do pedesatvo, que
€ a construcdo de sociedades democréticas. Tentando datasodtes primei-
ras dimensdes, examinaremos agora como Dewey pensa a esthiase na
perspectiva de que o conhecimento e a aprendizagem humana, com@process
gue duram a vida inteira e podem ser operacionalizados podengio projeto
educativo centrado na “reconstrucao da experiéncia”.

Num primeiro momento precisamos ter claro que o condeigxperién-
cia elaborado por Dewey engloba dois processos distintos: o de comgtruca
de reconstrucao. Tais processos referem-se aos saberes prodazitioisla-
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de de interagdo entre o sujeito e 0 meio ou situagdo, caraci@oia propria
experiéncia como processo, hdo como instrumento. A experiénioésse
sentido, o proprio processo de (re)constru¢do do conhecimento e do modo
como se compreende e se age no mundo. Tal definicdo de experiéfieia con
gura-se como uma tentativa de “desinstrumentalizacdo” dela qrdna

vez que ndo se reduz a um instrumental por meio do qual o sujegiotraa

0 meio, mas ela mesma como processo, mediante o qual consgugnoss-
truimos permanentemente nosso modo de compreender e agir no mundo. A
experiéncia entendida como processo rompe com a heranca uaktpos

nos conduz ao dualismo entre corpo e mente. Nas palavras do propey De
(1959a, p.153):

Costumamos separar a coisa que se chama espiritonsgiéncia, dos

orgéos fisicos da atividade. Considera-se o0 espitita consciéncia como
faculdade puramente intelectual e cognitiva, e EBgudtimos como fatores

fisicos intrusos e sem importancia. Rompe-se aouim@ima da atividade

com as conseqUéncias que nos faz reconhecer daelats coisas; temos,
em vez dela, dois fragmentos: de uma parte, a sgrggdo do corpo; e, por
outro, as significacdes e sentidos hauridos diretampela atividade “es-
piritual”.

A experiéncia como processo € atividade e, como tal, carrega em
dois elementos basicos: um passivo e um ativo. O elemento ativste@ms
“fazer alguma coisa”, que caracteriza a experimentacaa &m‘§azer algu-
ma coisa”, no entanto, estar-se-a agindo sobre determinado objsitua-
¢do, que, por sua vez, reage a acao, provocando novas consequéncias, as quais
serdo assumidas pelo sujeito, que € o elemento passivo de gpiines abisa.

Se as consequéncias, porém, sao vistas como impulso partina@pdo de
novas experiéncias, significa que a mudanca por elas ocasioragdaou
alteracdes de significacdo, a qual caracteriza o pdesgeconstrucdo: “a
experiéncia na sua qualidade de tentativa subentende muddrgeahdo a
mudanca feita pela acdo se reflete em uma mudanca openaudseesse
fluxo e refluxo sédo repassados de significacdo. Aprendemos algumaé cois
(Dewey, 19593, p. 152).
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Quando em educacéo desconsideramos 0s elementos passivo e ativo
da experiéncia, ou seja, da interacdo (acdo-reacdo-acao) qbedifpoegiro-
cesso de aprendizagem, incorremos no erro de supor que os aluhe8dém
a aprender, ndo problemas a investigar — damos a eles cossapneader, ndo
coisas para fazer/investigar —, pautados numa compreenséo deroemntec
que pressupde a desconsideragdo das energias corporais emerdetdas
faculdades intelectuais. Caimos, pois, no erro, segundo Dewey (¥259a
155), de considerar que “[...] os sentidos e 0s musculos sao nsadosmo
0s participantes organicos de uma experiéncia educativa, masoncuo-
res exteriores de entrada e saida para o espirito”.

Quando, entretanto, compreendemos a experiéncia como “atividade
educativa”, precisamos ter clareza de dois aspectos fiemdaist o primeiro
refere-se ao carater da experiéncia e o segundo, ao vaoQdehrater da
experiéncia diz respeito a sua caracteriza¢do como atividadacao ativo-
passiva”, que de cognitivo nada possuli; j& o valor da experiéncia sefeys:
especial, a sua cognitividade, que reside “[...] na percepgsioelacdes e
continuidades a que nos conduz” (Dewey, 1959a, p. 153). Assim,didame
em gue se torna possivel perceber as relacdes estabeleriglasesso de
experiéncia, é possivel apontar novos elementos para a sua date)ui
pode-se, portanto, neste caso, dizer que houve uma aprendizagemyrhouve
processo vivenciado da projecdo de novos modos de compreendene agir
mundo. Tal processo cognitivo € o que podemos chamar de “reconsteucao
experiéncia”.

Onde reside, no entanto, o carater pedagdgico da “reconstruca@da exp
riéncia”? A experiéncia como relacdo entre um sugeitma situacdo, um agin-
do e influenciando o outro, constitui-se como atividade. Quando permsada ¢
relacdo ou interac&o entre o individuo e o meio, tal ativisadenfigura como
uma construcao coletiva, no entanto a experiéncia comaceatevitho se carac-
teriza ainda como uma situacao cognitiva com implicacdes pedagdmitsas,
ocorre no ambito puramente biolégico, ndo nos fornecendo novos modos de
compreensao: “Nada existe antes ou depois desta experiéncianaeribia
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retrospectiva nem previsao, e por conseqiéncia nenhuma sgoficenhum
sentido” (p. 153). Esse processo meramente bioldgico de mahotdayida,
todavia, podera adquirir significacéo pedagoégica por meio dla@edlo ques-
tionamento, podendo levar a construgdo de novos conhecimentos, que tornam
o humano mais apto a dirigi-la em novas e futuras experiéti@snder da
experiéncia é fazer uma associagao retrospectiva e prosgattaquilo que
fazemos as coisas e aquilo que em conseqiiéncia esaasiogifazem gozar ou
sofrer” (p. 153). Nesse segundo momento € que reside o caratgogiedae
cognitivo da “reconstrucao da experiéncia”, ou seja, no momento era qu
experiéncia pedagdgica presente é capaz de apontar elementos nowsadvi
do processo de interagéo, a qual possibilita a construgdo de noglos de
compreender as rela¢des e as continuidades advindas de tasproce

A experiéncia é educativa e, consequentemente, pedagigiralo
€ capaz, com o emprego do pensamento (ou reflexdo), decpravavas
percepcdes e compreensdes que antes ndo eram pereaipi@as partir de
entao, passam a orientar as experiéncias futuras. Dew&y;, (L23) sugere
um principio capaz de nos orientar na tarefa de “discriminarexperiéncias
de valor educativo e experiéncias sem tal valor”, que“éategoria de
continuidade, ou eontinuumexperencial”, formulado por ele da seguinte
forma: “[...] o principio de continuidade de experiéncgm#ica que toda e
gualguer experiéncia toma algo das experiéncias passadnodifica de
algum modo as experiéncias subsequentes” (p. 26). Pedagmmte, po-
deriamos nos perguntar: De onde brotam essas experiéncias paSseaas?
se modificam as experiéncias subsequentes? As experi@asiesdas nada
mais sdo do que os “conhecimentos historicamente elddsraque no
discurso educativo e pedagdgico denominamos “contetdogo@&mos,
no entanto, investigar sobre algo e a partir dele fazer @Begeaturas quan-
do nos é colocado como problema. Sobre aquilo que nos €aladoexpli-
cado e concluido, ndo ha o que investigar, mas tao sonigatesaatico a
ser assimilado. E neste processo de investigacéo qpagoasedagdgico e
educativo de “reconstrucao da experiéncia” e a projdadoexperiéncias
futuras tornam-se significativos.
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E importante deixar claro que, para Dewey (1959a, p.158-159), as ex-
periéncias sem valor educativo sdo aquelas que néo ultrapassatoao‘de
tentativa e erro”, em que experimentamos ou fazemos algotadiva de
alcangar algumas consequéncias, porém sem a preocupacao desndepre
as relagdes implicadas nesse modo de proceder. Busca-saepsescontex-
to, apenas um fim, que é a solugdo, sem a preocupac¢ao com a coarpieens
processo que nos permite chegar até elas. Poderiamos dizstegtipoede
experiéncia exige apenas a capacidade de repeticdo mecanica ddadem
proceder, no qual o mais importante pedagogicamente é o resultadsénal a
obtido; como j& foi dado um modo de proceder, a acao humana limata-se
reproduzir o dado.

Nao queremos afirmar com isso que as “experiéncias de tastgtie
incorrem em erros” ndo possuem nada de positivo, pois sdo anfestna
medida em que nos permitem fazer a ligag&o entre caustc afividade e
consequéncia. Esse tipo de experiéncia, contudo, esti no plano bick@gic
passo que o processo educativo, junto da intervencao pedagogica, precisa s
capaz de proporcionar aos estudantes algo que lhes possibiliéenidal
determinante biol6gico. O passo além a ser dado € a buscexpeléncia
reflexiva, visto que “na descoberta minuciosa das relacdes @nhossos
atos e o que acontece em conseqléncia deles, surge o elaredatbual
gue ndo se manifesta nas experiéncias de tentativa e eenobyP1959a, p.
159). Na experiéncia reflexiva ha um esforco intencional (pensarjipaco-
brir as relacdes especificas entre aquilo que se fapasequiéncias resultan-
tes, de modo a haver continuidade entre elas. O pensar é definDevpey
(1959a, p. 165) como “[...] o ato cuidadoso e deliberado de estebedéa-
¢bes entre aquilo que se faz e as suas consequénciasbCedqm, no entan-
to, ndo tem seu inicio do nada, mas quando somos colocados diante-de sit
¢bes incertas, duvidosas e probleméaticas, que nos exigem “esfoteoes-
se” para chegar a uma possivel solugdo com base naquilo que ja cookecia

Levando em consideracao tais elementos, podemos afirmar que o pon-
to central do processo educativo e pedagdgico pensado por Deweyneeside
constante reorganizacgao e “reconstrucao da experiéncia”. ggdutd& uma
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reconstrucdo ou reorganizacdo da experiéncia, que esclareceeptalo
sentido desta e também a nossa aptiddo para dirigirmosocdasrexperién-
cias subsequentes” (p. 83). Vista como “continua reconstrucapedaén-
cia”, a educacéao tenta superar uma concep¢éao de educacdo comacaepar
para o futuro por meio de “formacéo externa” e da “repeticdo dapas
pois, pedagogicamente, reconstruir significa lidar e problematiegperién-
cia atual & luz das experiéncias passadas para projetara fut

O problema educativo e pedagogico ndo esta na falta de promover
experiéncias, mas na natureza delas, isto é, nao basta nssistjportancia e
na necessidade da experiéncia, é necessario ter clarezdidadgudessas
experiéncias, uma vez que é pressuposto para a reconstrucéovad feat
Dewey (1979, p. 16), a preocupacédo com a qualidade das experiéncas educ
tivas justifica-se na medida em que “[...] os jovens na egcol@m e passam
por experiéncias e, [...], que o problema néo é a falta deiénpiss, mas o
carater dessas experiéncias — habitualmente mas e defeitlrisdisiosas
sobretudo do ponto de vista de sua conexdo com as futuras experiéncias”

A qualidade pedagdgica da experiéncia revela seu caraterieducat
ou deseducativo. Como analisar, entdo, a qualidade pedagégiqeedé e
cia? Segundo Dewey (1979, p.16), levando-se em consideracdo o®aspe
imediatos e 0s mediatos, ou seja, que as experiéncias devagnadaveis,
mas ndo soO; devem ser capazes, sobretudo, de produzir o enriqueciment
educando de modo a “arma-lo” para as experiéncias posteri@®s, /0
desafio que se coloca a educacdo e a intervencdo pedagdgica ecoms-‘r
trucdo da experiéncia” é o de produzir experiéncias que sejpazes de
influenciar produtiva e criativamente as experiéncias postedosesducan-
dos e dos educadores: “[...] a selecéo das experiéncias predentes,ser do
tipo que irdo influir frutifera e criadoramente nas experiérstibseqientes”

(p. 17).

Dewey define a sua proposta de educacdo como “reconstrucéo da ex-
periéncia” como um “[...] plano para se conduzir a educacaon plano,
como qualquer plano, diz respeito ao que deve ser feito e a como deve se
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feito” (p. 17). Assim, a proposta educativa de Dewey ndodie re@ meras
sugestdes ou opinides sobre o0 modo como deve ser conduzida pedagogica-
mente a educacdo de criancas e jovens em idade escdasemanstitui

como uma proposta educativa que se justifica e se legitima porewnia do
conhecimento (por uma concepcédo de conhecimento e de como o ser humano
conhece e aprende). E com base nessa proposta que Deweyspesjsita e

seus modos de acdo. Em suas préprias palavras:

Quanto mais definitiva e sinceramente se susterg@ducacao é desenvolvi-
mento dentro, por e para experiéncia, tanto maisitante se faz a necessida-
de de clara concepcéo do que seja experiénciaolserdque se conceba
experiéncia comtal clareza, que dos respectivassiios resulte um plano que
nos guie nas decisdes sobre as matérias de estith@&todos de instrucéo e
disciplina, sobre o equipamento material e sobrganiza¢éo social da escola
— e idéia estard inteiramente no ar. Estaré redaridn jogo de palavras, que
podem ser capazes de despertar emo¢ao, mas pedarbdituido por qual-
quer outro, a ndo ser que indiqgue uma série daopes a serem iniciadas e
executadas (1979, p.17).

Segundo Anisio Teixeira (1978, p. 33), “aprender para a vida significa
gue a pessoa hdao somente podera agir, mas agird do novo modo aprendido,
assim que a ocasiao que exija este saber apareca”. ddéatib entanto, sera
possivel se os educandos ndo forem capazes de percebeg@esreldre as
suas acles e as consequéncias? Atingird seus propdsitos seaosiesinéo
sdo capazes de perceber as relacfes entre os conhecimelatosrgdes e a
sua situacdo presente? Alcancard seus objetivos se os edutaodosse-
guirem perceber o “uso” dos “saberes escolares” ha sua viitzarAs res-
postas para esses questionamentos revelam-se um tanto obvids, t@as
Obvias parecem passar despercebidas por muitos teéricos e pndtiedsca-
¢do. Nas palavras de Shook (2002, p. 139), o aprendizado, na concepcao de
Dewey, ndo se limita a aquisicdo de novas crencas edatslevam ser
somados aquilo que o individuo ja possui, mas é a “[...] solu¢céo habitidos
problemas. [...] ndo duplica o que os outros ja fizeram; endigea ela cria
crencas e habilidades verdadeiramente novas”. Essa habilidaesotier
problemas talvez seja 0 que capacita os individuos a agirem aoapiah-
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dido quando a situacdo assim o exigir. A capacidade de mobilizar conhec
mentos e a habilidade de resolver problemas de modo a persebetiaui-
dades e as relacdes talvez seja para Dewey o que deignaisfrutifero a
educacédo como “reconstrucao da experiéncia” possa ofere@stadantes.

Consideracoes finais:
a intervencao pedagodgica

A proposta educativa de Dewey como “reconstrucao da experiéncia”
aponta para a centralidade do fenébmeno experiéncia como “memwhe
“meta” do processo educativo, porque, para ele, a “[...] a edugayaceali-
zar seus fins, tanto para o individuo quanto para a sociedage)algear-se
em experiéncia — que é sempre a experiéncia atual de vidigude iadivi-
duo” (1979, p. 93). Nesse sentido, é possivel afirmar que, na visggatea
de como se deve organizar e dirigir o processo educativo, precitaraos
escolhas: ou ficamos presos a padrdes intelectuais e educptésrbsscam
inculcar nas geragdes mais novas valores e saberes prontdmdoscas
guais, como resultado da experiéncia humana em busca do conhecimento
devem apenas ser aprendidos; ou buscamos um contexto educacional que nao
abre mé&o do conhecimento historicamente elaborado, mas tambémxado dei
de lado a experiéncia de vida pratica e cotidiana em queigglinas estdo
inseridos, de modo a mostrar quais sado as relacdes exigatreesim saber
que é herdado, uma vida em curso e um futuro modo de ser. Eseetde
gue as experiéncias dos educandos nao se reduzem a entraram camnt
problemas investigados e respostas dadas por outros, mas [krtaiagpro-
pria experiéncia como seres humanos para que, com a ajuda dooye
ja elaboraram, possam compreender melhor a si mesmosundo,ndesco-
brindo, enfim, o sentido e o significado dos conhecimentos para adsua vi

Tendo presente a relacdo entre a “experiéncia passadaichente-
lectual da humanidade que a escola procura trazer paradogidducandos,
e a “experiéncia atual de vida”, que € o contexto em que nos earoostr
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inseridos enquanto seres de cultura e de historia, o desafse @aéoca ao
processo educativo e a intervencao pedagdgica € saber qual caminhéseguir
“velha educacédo” fez a opcéo pelo “programa escolar”, ou seja,deauais
significativo o processo educativo pode fazer as criangas e jpwahsca-los

em contato com o saber produzido pela humanidade para que, pogefiorm
te, cada um siga o seu caminho; em oposi¢éo a “nova educag&bi-gec
pela experiéncia e interesse das criangas, com 0 que ampaigante €
deixar que o0 processo aconteca por si mesmo e, nesse sentidoamprogr
escolar ndo é dado, mas gestado pelos préprios educandos. Ambas as posicdes
incorrem num erro: ndo perceber a continuidade e as relagéeseptoble-

mas do passado e os problemas do presente. A primeira fegimeseeas con-
tetdos predeterminados e fixos; a segunda deixa de lado o confitecime
elaborado e centra-se no interesse dos educandos como algo sigaoiéoati

si mesmo.

A educacgdo como “reconstrucdo da experiéncia”’ vé-se diante da se-
guinte questdo: “[...] como poderéa o jovem conhecer e familiaszaom o
passado de modo tal que este conhecimento se constitua poderosodiaéor de
apreciacdo e sentimento do presente vivo e palpitante?” (Deweypl919,

Sem duvida isso ocorrera ndo se abandonando os conteudos, nem o interesse
atual dos educandos, mas conseguindo promover experiéncias educativas
capazes de proporcionar ambos 0s aspectos, isto €, compneetider o
presente a luz do conhecimento elaborado para melhor compreender e agir
sobre os problemas apresentados pela vida cotidiana, de modo a poder agi
melhor e projetar o futuro.

Tal discurso parece soar como utopico demais em favor de undédea
educacdo. Talvez sim, quando ndo conseguimos compreender acesunla
espaco de aprendizagem formal, onde entramos em contatoooahecimen-
to elaborado e que nos permite a intervencéo critica eientescio mundo;
guando pensamos a educacdo como processo de instrucdo com dataale inicio
término, ndo como processo de formacgdo consequente que prima lmais pe
guestionamento, pela descoberta, pela resolucdo de probtiomase pela
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inclusdo num mundo de verdades dadas. Parece real e possiveino, ent
guando entendemos o processo de “reconstrucdo da experiéncia” como espaco
de reelaboracéo do conhecimento e, por consequéncia, como esgEmee
ducédo humana. Talvez por isso a pedagogia de Dewey seja exiggotesa

com o trabalho dos educadores no que diz respeito a clareza dadosnte
métodos, objetivos e metas, pois eles sdo as pessoas respquEasenduzir

um processo no qual, de anteméo, eliminam-se duas posturasonuitos, o
“dogmatismo conteudistic&’ e o “espontaneismo vazi&’'e busca-se a ponte
entre aquilo que € fruto de um saber sistematizado e orgahigactmente
pelos grandes avangos da humanidade e o saber prético e cotidiada de ca
educando, construido pela sua interagdo com o entorno.

Talvez o maior desafio que se coloque aos educadores saja:t@nar
significativo para os educandos um saber do passado por meio de emtepres
tdo peculiar? Alguma tentativa de resposta foi dada duesteetrabalho, a
partir do qual poderiamos responder a questdo, proporcionando aos educandos
experiéncias significativas a fim de que possam rewdnas suas experiéncias.
Dewey, porém, chama a atengéo para o fato de que as expsriéncia

[...] para serem educativas, devem levar a um mentdexpansao da “maté-
riade estudo”, concebida como sistema de fataisformacgdes e idéias. Tal
condigdo somente sera satisfeita quando o edulzad@r os seus olhos bem
a frente e encara cada experiéncia presente coradarga em movimento,

destinada a influir sobre o que serdo as expedérigturas (Dewey, 1979,
p. 93).

Independentemente da posicdo que adotarmos, o responsavel pelainter-
vencao pedagdgica consequente é o professor, que como tal preeisague
fazer e como fazer, uma vez que ele ndo ensina aquilo quérdmsa aquilo
gue consegue projetar e vislumbrar como individuo portador de experiéncias.

12 Os contelidos a serem ensinados tém valor em shosedogo, sdo o centro do processo
de aprendizagem, deixando de lado qualquer releg@io o mundo de referéncia dos
educandos.

13 Os interesses dos educandos tém valor em si mesmtio, a intervencédo pedagodgica
apenas tem de dar conta desses interesses, deidan@amo os contelidos.
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