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RESUMO

A estrutura e recursos de planos de aula sobre sistema circulatério disponiveis no Portal do Professor — Ministério da Edu-
cagdo — foram analisados. Entre 141 planos disponiveis, foram selecionados apenas os que desenvolviam especificamente
assuntos relacionados ao tema. Quinze planos foram analisados em relagdo a problematizagdo, aos recursos didaticos e a
avaliagdo. A andlise e discussdo foi alicercada em duas propostas de metodologia de organizagdo de aulas: Trés Momentos
Pedagdgicos e Modelo Instrucional BSCS 5E. Os resultados indicaram que: a problematizagdo é predominantemente desen-
volvida por meio de questionamentos sobre conhecimentos prévios na introdugdo do assunto; a indicagdo de uso de recur-
sos digitais é frequente, especialmente de videos; o processo avaliativo é pouco enfatizado, sem detalhamento, geralmente
indicado ao final do planejamento, sob forma de lista de quest&es. Os planos analisados utilizam alguns elementos das meto-
dologias usadas como referéncia, mas ndo seguem os padrGes previstos, podem ser considerados como expressdo da expe-
riéncia dos docentes. Compreender o que é valorizado e o que é pouco explorado pelos professores na elaboragao do plano
de aula contribui para ampliar discussdes e aplicagdes de propostas para formagdo inicial e continuada, colaborando com o
desenvolvimento de préticas docentes alicergadas em planejamentos vidveis e consistentes com as teorias contemporaneas.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; plano de aula; trés momentos pedagdgicos; modelo instrucional BSCS 5E.

STRUCTURE OF CLASS PLANNING FOR FUNDAMENTAL TEACHING:
ANALYSIS OF DIDACTIC PROPOSALS ABOUT THE CIRCULATORY SYSTEM

ABSTRACT

The structure and resources of the circulatory system lesson plans available on the Portal do Professor — Ministério da Edu-
cac¢do were analyzed. Among the 141 plans available, only those that specifically developed the theme were selected. Fifteen
plans were analyzed in relation to problematization, didactic resources and evaluation. The analysis and discussion of the
plans structure was based on two proposals for methodology of class organization: Three Pedagogical Moments and BSCS 5E
Instructional Model. The results indicate that: the problematization predominates as activities and questions about previous
knowledge in the introduction of the unit or subject; the indication of digital resources is frequent, especially of videos; the
evaluation process is under-emphasized, without details, usually at the end in the planning, in the form of a questions list.
The plans analyzed have some elements of the methodologies used as reference, but without the predicted standards, they
can be considered as an expression of the teachers’ experience. Understanding what is valued and what is little explored by
teachers to construction of the lesson plan contributes to expand discussions and applications of proposals for initial and
continuing education, collaborating with the development of teaching practices based on viable plans and consistent with
contemporary theories.
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INTRODUCAO

A acdo de planejar é um dos tdpicos relevantes na formacdo e atuacdo docente.
Na obra de Menegolla e Sant’anna (2003), intitulada Por Que Planejar? Como Planejar?,
os autores destacam a necessidade de o professor pensar sua acdo com responsabilida-
de, planejando-a da melhor maneira possivel. Deve-se considerar o contexto da escola
e dos alunos para poder definir objetivos, selecionar e organizar conteldos e recursos
para obter os resultados desejados. Assim:

O planejamento, em relagdo aos diversos niveis, deve ser o instrumento direcional
de todo o processo educacional, pois ele tem condi¢es de estabelecer e determinar as
grandes urgéncias, de indicar as prioridades basicas e de ordenar e determinar todos os
recursos e meios necessarios para a consecuc¢do das metas da educacdao (MENEGOLLA;
SANT’ANNA, 2003, p. 31).

Além de ponderar sobre caracteristicas e necessidades de sua realidade escolar, o
professor também deve se preocupar em manter a simplicidade, evitando rebuscamen-
to pedagdgico e terminologias muito complexas, optando por um formato de planeja-
mento mais objetivo e légico. Segundo a concepc¢do de Menegolla e Sant’anna (2003),
o ato de planejar, além de auxiliar na definicdo de objetivos e na organiza¢ao da pratica
pedagdgica, traz maior seguranca para o professor em sala de aula e é capaz de contri-
buir com a diversificacdo das experiéncias de aprendizagem.

Castro, Tucunduva e Arns (2008, p. 51), questionam: “Se o ato de planejar é tdo
importante, por que algumas pessoas ainda resistem em aceitar este fato, principal-
mente no contexto escolar?” Estes autores defendem o planejamento como elemento
que confere utilidade e eficiéncia as propostas de ensino, sendo organizador e nortea-
dor do trabalho pedagdgico: “E o plano de aula que da ao professor a dimensdo da im-
portancia de sua aula e os objetivos a que ela se destina, bem como o tipo de cidadao
gue pretende formar” (CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008, p. 61).

As possibilidades de organizar o processo de ensino dependem do modo como se
compreende o que significa um plano de aula. Os planos de aula podem ser entendidos,
de modo simples, como toda a sequéncia que sera trabalhada em um dia letivo. Sao as
sistematizacOes das atividades desenvolvidas durante o periodo de interacdo do pro-
fessor com seus alunos e refletem as expectativas em uma relagcdo de ensino-aprendi-
zagem. E indispensével haver estimulos no plano de aula que motivem a comunicacéo,
a fim de favorecer a aprendizagem (PILETTI, 2004), constituindo essa uma das fungdes
dos recursos didaticos e das estratégias que o professor seleciona. Takahashi e Fernan-
des (2004) defendem a ideia de que cada aula é uma circunstancia didatica especifica
e Unica, em que os conteudos se desenvolvem por meio de métodos para a instrucdo e
ensino, atribuindo para os planos de aula sete elementos conceituais: a estrutura dida-
tica, a temdtica, os objetivos, o conteldo, as estratégias didaticas, a duracdo e as refe-
réncias.

Segundo Libaneo (1994), cada aula representa a organizagdao didatica basica
do processo de ensino e uma situagao didatica especifica, que combina os objetivos,
conteldos e métodos didaticos tendo em vista a assimilagdo de conhecimentos pelos
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alunos. Por isso, o plano de aula deve conter as especificagbes para uma real situacao
didatica, revelando-se um importante documento para orientagao, revisao e aprimora-
mento.

Por ser uma atividade intencional, o trabalho docente necessita de estruturacdo
e organizacao didatica e as etapas que o professor utilizara para desenvolver suas aulas
deverdo constar no plano de aula. O processo de ensino requer a¢des continuas, e é co-
mum que haja um conjunto de aulas estruturado em forma de plano de ensino e planos
de aula cujas etapas precisam estar adequadas ao nivel dos alunos, aos meios disponi-
veis e ao tempo necessario, pois o desenvolver das atividades variam e geralmente ndo
se aborda uma unidade completa em uma Unica aula (LIBANEO, 1994).

O planejar torna-se ainda mais essencial quando o professor tem de desenvolver
aulas com temas complexos e abstratos. Quando se trata de temas complexos, tanto o
desafio quanto as possibilidades de preparar e executar uma aula sdo ainda maiores.
Sendo assim, a eficacia do ensino depende, em grande parte, da organicidade, da coe-
réncia e do quanto é flexivel o planejamento do professor (TURRA et al., 1995).

Pozo e Crespo (2009) consideram que a complexidade conceitual é apenas um
dos obstdculos encontrados pelos alunos na aprendizagem dos conteldos da area de
ciéncias, havendo também as dificuldades com aplicagdo de raciocinio légico e com a
resolucdo de problemas. Nesse contexto, planos com abordagens que utilizam as expe-
riéncias concretas dos alunos e as relagdes com o cotidiano sdo considerados essenciais
para conferir significado aos conceitos que se pretende ensinar.

Assumindo que os planos de aula sdo documentos que revelam a intencdo de
trabalho do professor na abordagem de determinado conteldo, neste artigo sdo apre-
sentados os resultados de uma investigagdo sobre planos de aula para ensino de um
assunto complexo e abstrato. Definimos como complexos todos os conteldos que en-
volvem processos, apresentam interacGes encadeadas e/ou interdependéncia entre
varios assuntos. A complexidade é uma caracteristica dos conteudos de Biologia, pois
sempre sera possivel se estabelecer alguma conexao, direta ou remota, entre os dife-
rentes temas. Um exemplo é o ensino dos sistemas corporais: mesmo que apresentados
separadamente, em algum momento existird uma interacao ou relacdo de dependéncia
gue devera ser exposta para que o funcionamento do organismo como um todo faca
sentido. O assunto escolhido para esta pesquisa foi o ensino do sistema circulatério ou
sistema cardiovascular, por se relacionar de modo mais dbvio com todos os outros siste-
mas do organismo e ter grande importancia no entendimento da integragdo funcional.

A amostra de planos analisada foi obtida nas sugestdes de aulas sobre o sistema
circulatério presentes no Portal do Professor — MEC. Na organizacdo da investigacao e
das analises foram utilizadas duas propostas de estrutura e planejamento de aulas: Trés
Momentos Pedagdgicos (3MP), proposta de Delizoicov e Angotti (2000) e Modelo Ins-
trucional BSCS 5E (Biological Sciences Curriculum Study — BSCS), apresentado por Bybee
et al. (2006). No texto, essas duas propostas para organizacao e planejamento de aulas
sdo designadas de acordo com os termos usados pelos proponentes, por isso, 3MP serd
identificado como metodologia e 5Es sera chamado de modelo instrucional.
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No relato desta pesquisa a expressao “plano de aula” refere-se as sugestdes de
aulas do Portal do Professor — MEC. Por meio da investigacdo busca-se compreender
melhor como ocorre a organizacdo do que se apresenta como propostas para condugao
na sala de aula, em relacdo a um tema complexo da area de Ciéncias. O foco da investi-
gacao foi identificar quais os elementos relacionados aos 3MP e aos 5Es estdo presentes
e quais sdo os recursos didaticos indicados nas sugestdes de aulas do Portal.

Uma breve organizagao das principais ideias associadas a metodologia 3MP e ao
modelo instrucional 5Es é apresenta na sequéncia como introdugao a pesquisa e anali-
ses desenvolvidas.

TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS (3MP)

Embora tenha sido desenvolvida originalmente para o ensino de Ciéncias, a me-
todologia 3MP pode ser aplicada para qualquer situacao de ensino, pois essa forma de
planejar possibilita ao professor trabalhar contetdos especificos, adotando uma abor-
dagem mais tematica (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2000).

A sequéncia proposta por Delizoicov e Angotti (2000) é apresentada de modo
resumido na Figura 1. A forma da figura remete ao tempo usualmente destinado para
cada momento. Em geral, o primeiro momento é uma introducdo mais breve, seguida
da apresentacdo de conteldo (segundo momento). A terceira e Ultima etapa correspon-
de ao maior tempo de execucdo, pois esta relacionada a aplicacdo dos conteldos que
estd em processo de ensino-aprendizagem.

Figura 1: Sequéncia dos 3MP.

Retomada das questdes iniciais e
apresentacio de outras situagdes

Estudo e desenvolvimento dos sobre o tema, para reconhecer a
concettos. para os alunos se interpretacdo e conhecimento
prind apropriarem do conhecimento adquirido pel_o aluno nos
i S dns teni interpretando as informacdes. momentos anteriores. Variavel
questionamentos, compreensio Aplicacio das met.odologms e em relagdo ao uso de métodos e
do conhecimento e opinides dos recursos escolhidos pelo TECUTSOS.
alunos sobre o assunto. professor.

Problematizacio Inicial Organizacio do conhecimento  Aplicacio do conhecimento

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Pesquisas com a aplicagdo dos principios e da estrutura dos 3MP no ensino de
Ciéncias indicam a influéncia positiva exercida por essa metodologia no aprendizado e
na participacao e interesse dos participantes pelas atividades propostas. Bonfim, Costa
e Nascimento (2018) avaliaram a aplicagdo de um planejamento utilizando os 3MP no
ensino de Fisica para alunos em formagao docente inicial. Esses autores observaram
gue a possibilidade de defender e expor suas ideias e concepc¢des proporcionou aos alu-
nos uma reflexao critica e o conteudo de estudo teve conceitos ampliados em relagao a
aula tradicional, evidenciando uma abordagem mais dindmica e dialogada.
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Outro exemplo da aplicacdao dos 3MP pode ser encontrado na pesquisa realizada
por Calefi, Reis e Araujo (2017), a qual analisa contribuicGes no ensino-aprendizagem
para educacdo ambiental. Os resultados da investigacdo, com docentes e discentes,
mostram a metodologia dos 3MP como recurso eficaz para a constru¢do do conheci-
mento sobre o tema estudado e para estimular interesse e motivacao para participa-
¢do. Além disso, na percepcdo dos docentes houve concordancia de que a metodologia
aplicada no trabalho foi de total importancia para os resultados positivos obtidos nas
atividades.

MODELO INSTRUCIONAL BSCS 5E (5E)

O Modelo Instrucional BSCS 5E é considerado sucessor da proposta conhecida
como Ciclo de Aprendizagem, desenvolvida por Atkin e Karplus na década de 60 e que
aparece pela primeira vez em 1970 no Teacher’s Guides to the Sience Curriculum Impro-
vement Study — SCIS (LAWSON; ABRAHAM; RENNER, 1989). Com diferencgas de termos e
acréscimo de duas fases em relacdo a proposta original, o modelo 5E tem sido aplicado
na organizagao de programas de ensino de Biologia para a Educagao Basica, nos Estados
Unidos da América, desde a década de 80 (BYBEE et al., 2006). O termo 5E refere-se a
estrutura dos planejamentos, organizados em cinco fases denominadas: Engajamento
(Engagement), Exploracdo (Exploration), Explicacdo (Explanation), Elaboracdo (Elabora-
tion) e Avaliagdo (Evaluation) (BYBEE et al., 2006; BYBEE, 2009).

Segundo The BSCS 5E Instructional Model: Origins, Effectiveness, and Applications
(BYBEE et al., 2006):

(...) as cinco fases do Modelo Instrucional BCCS 5E sdo projetadas para facilitar o
processo de mudanca conceitual. O uso desse modelo traz coeréncia para diferen-
tes estratégias de ensino, fornece conexdes entre as atividades educacionais e au-
xilia os professores de Ciéncias a tomar decisdes sobre interagdes com os estudan-
tes (p. 41, traducgdo nossa).

A estrutura do modelo 5E é descrita de modo resumido, com seus objetivos e es-
tratégias, na Figura 2.

Figura 2: As cinco etapas do Modelo BSCS 5E

|
Fases Engajamentn Exploracio Explicacio Elahoracin Avalingio
P 3o ldenhfwar ox
SEOVE
o conceiios Guar o alung a um | ; Avaliar o progregso
artre conhecimenta || Desafiar ¢ ampliar
existentes, os enfendimento ’ do aluno em
1 passado ¢ presente ] T a5 habalidnces
Ohjetivos Processs & as especifico, relagho aos
& engajar ¢ aluno ] ; ; : comceitiais dos it
habilidacles para conectado s ideas | | obgetivos
: alunos
L facilstar mudancas | | das fases antervores. | educaconals,
concaito | |
conceitnais.
Tarefas simples Atvidades e | - Apresentagdo de | Experiéncias ¢ P
para esfimular o experiéncias qua concaitos atividadas By
: Progresso por meis
conhecimento possibilitem o uso habihcdades « adicionms para d ris
; o festes &
; Prévio, promover a dos cophecimenios ProCessos, desannolver & 3
Estratégias ? incentivo a
curnosidade, e PrEVIos para possibalitar ao aplicar & R
oroamrar a5 iderms explorar e projelar | | aluno desenvolver e ! compreensio do ] ag
% ; | alumo sobre sua
sobre o aprendizado MOVAE explicar a propna concerto da forma i dadh
atual possibilidades compreansdo mas profunda i Lo

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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O modelo 5E tem reconhecimento internacional com aplica¢des avaliadas em di-
ferentes niveis de ensino. Taylor, Van Scotter e Coulson (2007) analisam o uso desse
modelo instrucional em varias disciplinas, extrapolando a intengdo original de ser um
planejamento adaptado ao ensino de Ciéncias. As propostas de Ciclos de Aprendizagem
a partir da proposta 5E continuam evoluindo, com adaptacdes que incluem ampliacdes
no numero de etapas (BALTA; SARAC, 2016). Um exemplo é o modelo 7E (EISENKRAFT,
2003), que cria uma fase anterior a de engajamento e uma posterior a fase de avalia-
cdo. Essas fases adicionais, denominadas Extrair (Elicit) e Ampliar (Extend), ddo maior
énfase a compreensdo dos conhecimentos prévios e ao processo de ensino e aprendiza-
gem pds-avaliacdo. Apesar de reconhecer a importancia dessas e de outras expansoes,
optou-se pelo uso do Modelo 5E como apresentado por Bybee (2009), por ser o mais
difundido.

DESENVOLVIMENTO

Construcao do banco de planos

O conjunto de planos de aula utilizado foi coletado no Portal do Professor do Mi-
nistério da Educagdo (MEC).? Esse portal, em atividade desde o ano de 2008, tem como
objetivos: “apoiar os processos de formacao dos professores brasileiros e enriquecer a
sua pratica pedagodgica. Este € um espaco publico e pode ser acessado por todos os in-
teressados” (BRASIL, 2018).

O Portal do Professor foi originalmente estruturado em seis grandes areas (BIELS-
CHOWSKY, PRATA, 2010), algumas passaram por modificacées ao longo do tempo e ou-
tras mantiveram a configuracdo inicial. A area “Espaco da Aula” é uma das mais estdveis
do Portal, tem acesso livre e pode ser utilizada para “criar, visualizar e compartilhar au-
las de todos os niveis de ensino” (BRASIL, 2018). A pesquisa de planos de aula foi reali-
zada no acervo de sugestdes de aulas desse espaco.

No més de abril de 2017 o Espaco da Aula foi acessado, utilizando-se os seguintes
termos de busca no acervo de Sugestées de Aulas: i) “Sistema Circulatdrio”; ii) “Sistema
Cardiovascular”. A pesquisa foi realizada nas duas opc¢des oferecidas por esse setor do
Portal (aulas e colecBes de aulas) e inicialmente foram utilizados os filtros fornecidos no
sistema de busca do préprio Portal.

Embora o Portal ofereca as opc¢des de busca por Nivel de Ensino (Educacdo Infan-
til, Educacdo Profissional, Ensino Fundamental — Inicial, Ensino Fundamental — Final, e
Ensino Médio) e por Modalidade (Educacdo de Jovens a Adultos — 12 Ciclo, Educacao
de Jovens a Adultos 22 Ciclo, Educacdo Escolar Indigena), a eficacia desses filtros foi
considerada baixa. Os resultados da pesquisa no Portal foram muito variaveis (de 3 a
141 planejamentos). Dependendo das combinagdes de termos e filtros é possivel obter
sobreposicdes de resultados para niveis muito diferentes, algumas sugestdes de aulas

3 Endereco eletrénico para acesso ao Portal do Professor — MEC: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/
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aparecem tanto na pesquisa para Educacdo Infantil quanto para Ensino Médio. Outro
problema detectado foi a presenca de resultados que ndo tinham relacdo alguma com
os termos de busca.

A solucdo para superar a fragilidade do sistema de buscas no Portal do Professor
foi acessar todas as sugestdes de aulas (141 planejamentos) que mencionavam os ter-
mos de busca, e utilizar os seguintes itens para analise e sele¢do dos planos de aula:
1) presenca de conteudos sobre sistema circulatério ou cardiovascular (em relacdo a
estrutura e/ou funcdo); 2) direcionamento dos objetivos e/ou atividades para niveis de
Ensino Fundamental (Inicial ou Final) e Ensino Médio.

Foram excluidos da andlise planos referentes a outros assuntos de Biologia ou
Ciéncias que apenas incluiam os termos de busca, mas sem abordagem do conteudo;
também foram rejeitados os planos que, embora se qualificassem como ensino de Cién-
cias, nao desenvolviam conceitos dessa area. A triagem resultou em um total de 15 pla-
nos de aula (Quadro 1), todos referentes ao conteldo de sistema circulatério e direcio-
nados a area de Ciéncias na Educacdo Basica.

Quadro 1 — Sugestdes de aulas do Portal do Professor — MEC selecionadas para andlise.

Sugestdes de aula do Portal do Professor (titulos com links para acesso)
1 |Aimportancia da atividade fisica para o sistema circulatério
2 |Coracdo: funcdo no corpo humano, saude e doencas
3 |Doengas vasculares e meio ambiente.
4 |Frequéncia Cardiaca: aprenda a medir a sua
5 |Meu Coragdo Bate Feliz!/Sistema Circulatério — Coragdo
6 |Circulagdo Sanguinea/A Corrente da Vida
7 |Sistema Circulatorio
8 |[Conhecendo o sistema cardiovascular — UCA
9 |Coragdo: uma batida perfeita — Parte 1
10 |Corpo humano: conhecendo o sistema circulatério — Parte 1
11 |Doencas Cardiacas: Causas, Prejuizos e Formas de Prevencdo
12 |0 som davida
13 |Sistema circulatério
14 |Coragdo: uma batida perfeita — Parte 2
15 |Corpo humano: conhecendo o sistema circulatério — Parte 2

Fonte: Dados da pesquisa.

Analise dos Planos de Aula

As sugestOes de aulas foram analisadas de acordo com o que prop&e a metodolo-
gia 3MP e o modelo instrucional 5E. Embora as propostas tenham pressupostos e fun-
damentacdes diferentes, as fases desses modelos considerados podem ser associadas,
pois guardam semelhancas estruturais. As relagdes estabelecidas neste trabalho, indi-
cando semelhancas e correspondéncias entre as fases das duas propostas, sdo apresen-
tadas na Figura 3.
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Considerando as defini¢cdes de cada fase, a interpretacdo esquematizada na Figura
3 ndo indica correspondéncia entre o 5E e o 3MP, por ndo terem sido entendidos como
complementares. No caso dos 5E, é dada uma importancia grande a avaliacdo, desti-
nando uma etapa (5E) exclusivamente para avaliar a aprendizagem de modo formal,
diferindo do encontrado nos 3MP.

Figura 3 — Relacdo entre as etapas de planejamento dos 3MP e as etapas dos 5E.

Trés Momentos Pedagogicos (3MP) Etapas dos 5E (3Es)

= 1°M - Problematizagio inicial * 1E-Engajamentos 4E - Elaboragio

= 2°M - Organizacio do conhecimento = 2E-Exploragio _ - s
5E-Aval

= 3°M - Aplicagio do conhecimento = 3E - Explicacio iy

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A identificacdo dos elementos que poderiam ser analisados em cada plano de
aula foi realizada em uma leitura prévia do material. Os itens selecionados para andlise
foram: abordagem inicial, recursos didaticos para abordagem do conteldo e processo
de avaliagcdo. Cada planejamento foi avaliado quanto a presenca/auséncia desses ele-
mentos e os diferentes tipos de problematizacdo. Recurso didatico e avaliacao foram
agrupados por semelhanca para analise. As correspondéncias das descri¢cbes apresenta-
das nos planos com as etapas de 3MP e 5E foram registradas de acordo com o esquema
proposto na Figura 3.

RESULTADOS E DISCUSSAO

a) Primeiro momento ou engajamento

Para analisar essa etapa, buscou-se identificar nos planos elementos de engaja-
mento e o que é preconizado por Delizoicov e Angotti (2000): mais questionamentos do
que explicagdes. As sugestdes de aulas foram agrupadas de acordo com as semelhan-
¢as apresentadas e apenas dois planos ndo foram analisados, constituindo a categoria
“Problematizacao Ausente” (sem etapa inicial definida, por serem continuac¢des de se-
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quéncias didaticas). As outras categorias, que representam os tipos de Problematizacdo
Inicial (3MP) ou Engajamento (5E) encontradas nos 13 planos de aula que tiveram a eta-
pa inicial analisada, foram denominadas Problematizacdo Direta (D), Problematizacado
Indireta (I) e Problematizagdo por Atividade (A) e sdo apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias de problematizagcdao encontradas na etapa inicial dos planos
de aula selecionados no Portal do Professor — MEC.

Problematizagao

Problematizagdo por

especificamente ao

temas da area para

Categoria Problematizagdo Direta (D) Indireta (1) Atividades (A)
Nimero de 5 5 6
planos de aula
Relacionada Utiliza outros Desenvolvimento

de alguma atividade

Apds essa introducdo e

com o levantamento das

respostas dadas pelos
alunos apresente os
seguintes videos para a
turma:

oxigénio. Relembre
também a maneira
como o organismo
absorve o oxigénio
do ar e o alimento
do ambiente.

Descricao conteudo que sera iniciar o contetdo, | relacionada ao contetdo
abordado. e relaciona com estudado.
outros assuntos.
Exploratdria quanto Introdugdo do A problematizacdo é
aos conhecimentos assunto de maneira | realizada no decorrer ou
prévios: perguntas mais superficial e apos a atividade, sem
e questionamentos; por meio de outros | uma demarcagao precisa
T Valorizagdo de discussoes, conhecimentos de como ou quando
Caracteristicas . ~ o s s . oo
manifestacdo de opinido bioldgicos; explora serdo identificadas
e relatos sobre o assunto. | a retomada/revisdo concepcles prévias
Conclusdo da fase/ de informacgdes ou questionamentos
momento com alguma apresentadas em em relagdo ao que foi
atividade. aulas anteriores. desenvolvido.
Inicie a aula solicitando aos | Professor, inicie a | Nessa primeira atividade
alunos que definam: O que | aula relembrando a da aula, os/as alunos/
é o sistema circulatério? | forma de obtengdo as serdo convidados
Prossiga: quais sao os de energia pelas a assistir em seus
drgdos que compdem esse células por netbooks os Videos
sistema? E, por fim, quais intermédio do 1, 2 e 3. Para tanto,
sdo os tipos de circulagdo | processo da queima | cabe ao/a professor/a
Exemplos gue existem? da glicose pelo orientar os/as alunos/

as a, empregando o
software Mozilla Firefox,
acessar os sites abaixo
, ho qual os videos em
guestdo encontram-se
disponiveis.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A andlise do que foi proposto nos planos como inicio de aulas sobre sistema cir-
culatério indicou a preferéncia dos professores por dois tipos de problematizacdo. Seis
dos planos incluiam algum tipo de introducdao com a designacao “atividade”. O termo
atividade, porém, tem sido aplicado a situagées muito diferentes, tendo um significado
amplo e que nem sempre estara associado a presenca de metodologias ativas (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017). Nos planos analisados as escolhas para problematizacao en-

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021

120




m-
) Qg ESTRUTURA DE PLANEJAMENTOS DE AULA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:
Revista I ANALISE DE PROPOSTAS DIDATICAS SOBRE O SISTEMA CIRCULATORIO

ConteXto Thanara Muraro de Christo — Lenira Maria Nunes Sepel

& Educacao

volviam assistir videos ou praticar leituras, o que sugere fortemente a possibilidade de
se atribuir ao aluno o papel de espectador ou de leitor sem participa¢ao ou interacao
ativa, seguindo um modelo mais tradicional de aula expositiva dialogada.

A passividade em sala de aula é problema em todos os niveis de ensino, pois de-
safia um principio basico das propostas construtivistas: o protagonismo do aluno em
construir conhecimento. Kriiger e Ensslin (2013) investigaram perfis de alunos do Ensino
Superior, classificando-os como passivos, vistos como receptores de informagdes mais
estruturadas, ou como ativos, que buscam gerar o préprio conhecimento. Esses auto-
res observaram que a maioria dos alunos correspondia ao perfil passivo, aceitando as
metodologias mais tradicionais de aula expositiva sem grande mobilizacdo para realizar
pesquisas adicionais. Esses resultados foram obtidos a partir da analise de uma popu-
lacdo bem especifica, mas criam questionamentos sobre como estimular a participacao
ativa e sobre a possibilidade de as praticas pedagdgicas da educacao basica serem in-
centivo na formacgdo de comportamentos de passividade receptiva. O uso de estratégias
como apresentacdo de videos ou de busca de respostas para questdes pré-formuladas
por meio da navegacdo na Internet pode ser associado a praticas inovadoras, mas sem
representar um processo de aprendizagem ativa (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

A outra modalidade de problematizacao que foi frequente, aparecendo em cinco
dos planos de aula, esta relacionada com a presenga de questionamentos diretos sobre
os assuntos que devem ser abordados pelo professor. Nos planos com essa modalida-
de percebeu-se uma preocupagao em estimular a participagdo e o interesse do aluno
por intermédio de interacdes sob forma de didlogo e discussdo. Considerou-se que esse
grupo de planos esta alinhado a tendéncia da principal proposta de Delizoicov e Angotti
(2000) para o Primeiro Momento Pedagodgico. A ideia de exploracdo dos saberes prévios
do aluno, para organizar a construcao de novo conhecimento e motivar o interesse pela
atividade proposta, também esta de acordo com o proposto por Bybee et al. (2006).

O tipo de abordagem inicial menos frequente nos planos de aula analisados foi
classificado como Problematizacdo Indireta. Presente em apenas dois planos de aula,
essa categoria utiliza assuntos correlatos como ponte para chegar ao conteldo que real-
mente serd trabalhado. Nessa categoria, para introduzir o conteldo, o professor faz uso
da retomada de temas, mesmo que sob forma de uma revisdo simples, e busca relacio-
nar informagdes apresentadas em outras aulas com o assunto a ser trabalhado.

A presencga reduzida de aulas com Problematizagao Indireta pode ser atribuida a
dificuldade de romper com a forma usual de tratar cada unidade do programa curricular
como um elemento independente. Como destacam Mundim e Santos (2012), a fragmen-
tacdo do conhecimento no curriculo escolar também se manifesta dentro das discipli-
nas, permitindo que conteudos sejam transmitidos de modo desvinculado. A formacgao
docente é considerada um dos fatores que contribui para abordagens isoladas, pois tra-
dicionalmente, nas palavras de Pinhdo e Martins (2012, p. 833), prevalece nas gradua-
¢Oes “um ensino pouco pautado na caracteristica multidimensional dos problemas”.

Segundo Freire (1987), a problematizacdo proporciona o didlogo entre educador
e educando na construcdo do conhecimento. Considerando que ha uma associa¢do en-
tre o educando sentir-se mais desafiado, quanto mais se problematiza, esperava-se a
presenca de estratégias de problematizacdo mais definidas nos planos de aula. A pro-
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blematiza¢do é reconhecida como importante na constituicdo do conhecimento (FEIO;
DELIZOICQV, 2016), tanto no processo de elaboracdo de ideias quanto na sistematizagao
do conhecimento; é tida como uma condi¢ao necessaria para o desencadeamento das
reflexdes cognitivas, ao estimular o aluno a investigar e a pensar, é ponto de partida na
construcdo do conhecimento cientifico (HONORATO; MION, 2009).

Outro resultado da anadlise das informac6es presentes nos planos de aula est3 re-
lacionado ao uso limitado de situacdes problematizadoras. Via de regra, a manifestacdo
de problematizacdo consistiu na exploracdo de perguntas no inicio da aula introdutéria
de um assunto novo. As aulas subsequentes, organizadas sob forma de sequéncias di-
daticas, ndo possuem problematizacGes proprias, indicando que esse elemento nao foi
considerado necessario para o ensino dos diferentes temas abrigados em uma mesma
unidade ou assunto. Essa confianca no efeito prolongado ou perene da problematizacao
inicial ndo é alicercada nos modelos de planejamento 3MP ou 5Es, mostrando-se uma
concepcado espontanea dos professores.

b) Segundo momento ou Exploragao e Explicagao

Na andlise da etapa de planejamento denominada organizacdo do conhecimento
(segundo momento do modelo 3MP) ou exploragdo/explicagdo (etapas 3 e 4 do modelo
5E) avaliou-se a presenca e o tipo dos recursos didaticos mencionados nos planos. To-
das as sugestbes de aulas indicaram mais de um tipo de recurso.

Na classificacdo adotada nesta pesquisa apenas uma estratégia pedagdgica foi
considerada, as aulas propostas foram todas reconhecidas como Exposi¢do/Discussdo,
correspondendo a modalidade descrita por Gil (2018). Esse tipo de estratégia de aula,
na qual o professor estimula os alunos a expressar opinides e conhecimentos prévios,
foi identificada nos 15 planos, o que poderia ser associado a dominancia de um padrao
tradicional. A auséncia da expressao “aula expositiva” nas sugestdes analisadas pode
estar relacionada ao preconceito em relacdo ao que se entende como “aulas de giz e
lousa”, descrito por Pacca e Scarinci (2010). O tipo de aula expositiva proposta nos pla-
nos, no entanto, extrapola o uso do quadro de giz, caderno e livro e tem manifestacdes
mais modernas, incluindo recursos como o de videos e textos da Internet. Na analise
dos planos foram considerados como evidéncias de aula do tipo exposi¢do/discussdo a
presenca de: momentos de interagao professor — aluno, situagdes em que ha explicita-
cdo de informacOes (sobre o conteldo ou sobre o desenvolvimento das etapas da aula),
formulagdes de perguntas e discussdes de respostas.

Nos 15 planos de aula analisados foram mencionados um total de 56 recursos
didaticos, classificados em trés categorias: Recursos Digitais, Atividades com Texto e
Praticas. O resultado geral da analise de recursos didaticos é apresentado na Figura 4.
Nessa figura as colunas correspondem ao nimero de planos de aula que indicam o uso
de algum recurso da categoria considerada. Outro elemento da Figura 4 sdo os grafi-
cos setoriais que representam as subcategorias encontradas para cada tipo de recurso
analisado. A indicacdo para uso de “Recursos Digitais” foi a mais frequente, estando
ausente em apenas um dos planos de aula. Em segundo lugar observou-se o uso de lei-
tura e redacdo, dez planos de aula selecionaram textos como recurso didatico e foram
incluidos na categoria “Atividades com Texto”. Oito planos também incluiam algum tipo
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de recurso associado a realizagdo de atividades praticas e constituiram um grupo bem
variado (categoria “Praticas”). Todas as sugestdes de aula indicaram recursos que se en-
guadraram em mais de uma categoria e a maioria dos planos previa o uso de mais de
um recurso especifico dentro da mesma categoria.

Figura 4 — Recursos didaticos sugeridos nos planos de aula do Portal do Professor - MEC

14 * = nimero de
planos de aula

10=

b

Recursos digitais Atividades com texto Praticas

P — pesquisa sobre os P — producgio textual MEF —medicio de
conteudo L —lettura frequéncia cardiaca
WV —video MD — materiais

5 —stmulador online didaticos

A — audio AP— aula pratica

Fonte: Dados da pesquisa.

A frequéncia observada para “Recursos Digitais” pode ser interpretada como uma
sinalizagdo para uso dessas tecnologias em sala de aula. A inser¢dao das multimidias no
meio escolar é associada a possibilidade de tornar as aulas mais dinamicas, facilitando
as interagdes, o acesso a informacdo e a colaboracdo, resultando em maior motivacao
e aprendizagem (SOUSA; MOITA; CARVALHO, 2011). Além da infraestrutura, entretanto,
tais tecnologias demandam competéncias especificas que ainda ndo foram desenvol-
vidas por parte dos professores. A inseguranga em relagdo a proficiéncia no uso dos
recursos é vista como um dos fatores limitantes no desenvolvimento de aulas com Tec-
nologias Digitas de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e também como um elemento
redutor da mediacdo que deve ser exercida pelo docente durante as aulas (NETO; LU-
NARDI MENDES, 2017). Nos planos analisados ndo ha indicagao de processos de media-
cdo para o desenvolvimento das atividades com TDIC, além da apresentacdo dos links
para acesso aos recursos de video ou texto. Outra discussdo necessdria sobre a grande
incidéncia do emprego da associacdo pesquisa/leitura em sites da Internet esta relacio-
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nada aos efeitos do uso recorrente de um mesmo recurso. A inclusdao de tecnologia no
ensino pode tornar a aula mais atrativa, sendo capaz de beneficiar o ensino-aprendiza-
gem (OLIVEIRA, 2015), entretanto a utilizacdo repetida das mesmas estratégias e recur-
sos cria a possibilidade descrita por Diesel, Baldez e Martins (2017) de “a¢do rotineira,
automatica”, que desencadeia passividade e falta de motivacao.

c) Etapas de Aplicacao ou Elaboragao e Avaliagao

O reconhecimento da presenca do terceiro momento pedagdgico (Aplicacdo de
Conhecimento, no modelo 3MP) ou da Elaborac¢do (quarta etapa do modelo 5E) foi rea-
lizado mediante a andlise e interpretacdo de indicacGes de atividades presentes nos
planos. Excetuando-se a sequéncia de informacgdes a serem ministradas, os planos nao
trazem detalhamentos sobre formas de aplicacdo dos conhecimentos. Apenas dois tipos
de solicitacdo mobilizadora de informacgdes foram detectados de modo direto por leitu-
ra dos planos: producdo/apresentacdo de semindrios e questionarios.

As apresentacOes de trabalhos desenvolvidos extraclasse e/ou pesquisas realiza-
das na Internet durante as aulas foram citadas em cinco sugestdes de aulas como ati-
vidades de encerramento da sequéncia didatica. Nos outros dez planos a finalizacao
da apresentacdo dos conteudos era seguida por aplicacdo de lista de questdes, para
resposta em sala de aula, ou de questiondrio disponibilizados para os alunos como ati-
vidade extraclasse.

Nas etapas de finalizacdo das aulas ndo foi detectada mencdo a avaliacdo ou bus-
ca de possiveis mudancas conceituais. Também nao foi percebida qualquer indicacdo de
momento de retomada das questdes levantadas durante a problematizacdo/exploragado
inicial de conhecimento. Mesmo nas sugestdes de aulas que deram destaque a identifi-
cacdo das concepcgdes prévias dos alunos, ndo ha mencao a existéncia de discussdo final
para refletir sobre mudancas ou aquisicdes de informacgdes. A presenca da estratégia
“aplicacdo de questionarios” é bastante notdvel, revelando a valorizacdo da capacida-
de de responder sobre pontos especificos do conteldo, constituindo essa a principal
estratégia para sistematizar as informacgoes das aulas. Uma interpretacdo possivel para
a presenca tdo frequente de questionarios ao final de uma etapa de ensino pode ser
a estrutura classica dos livros didaticos. Principal recurso didatico usado na Educacdo
Basica (TURRA DIAZ, 2011), os livros escolares desde a década de 60 passaram a apre-
sentar questiondrios como elementos de finalizacdo dos capitulos (MORTIMER, 1988),
consagrando essa forma de revisar e avaliar a aprendizagem.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, os planos de aula analisados declara-
vam que a avaliacdo dos alunos poderia ser feita em todos os momentos. Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011) propdem, para o terceiro momento de um planejamento
didatico, que o conhecimento deve ser aplicado para resolver ou explicar situacdes. Na
concepcao desses autores, podem ser utilizadas as situacGes trabalhadas em momentos
anteriores ou novas apresentagdes com vinculo no cotidiano. Nao foi possivel detectar
nenhum tipo de aplicacdo de informacgGes nas sugestdes de aulas analisadas. A ativida-
de de responder perguntas, seguindo o modelo tradicional encontrado nos livros dida-
ticos, ndo pode ser vinculada a aplicacdo de conhecimento. Os questionarios sugeridos
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tém enfoque memoristico com finalidade de revisdao de contelddo, porém com a mu-
danga de recurso didatico, uma vez que os videos e textos de Internet sdao as principais
recomendacdes para consulta.

A outra proposta de avaliar aprendizagens que apareceu em quatro planejamen-
tos foi a apresentagdo de trabalhos sob forma oral, em um formato que sugere alinha-
mento com o que é praticado nos cursos de Graduac¢do sob a forma de seminarios. A
presenca dessa estratégia para avaliagao refor¢a a constatagao de que as praticas avalia-
tivas tipicas do Ensino Superior tém ganho espac¢o nos planos de aula no ensino bdsico
(PAZ; NASCIMENTO; SILVA, 2016).

A anadlise das dinamicas usadas para o encerramento do assunto ministrado por
meio de trabalhos apresentados oralmente mostrou a mesma recomendagdo: todos os
planos adotaram a divisdo dos alunos em grupos, cada grupo sendo responsavel por
pesquisar e apresentar um tema relacionado ao contetddo de sistema circulatério. De
acordo com Paz, Nascimento e Silva (2016), essas propostas sdo fundamentadas na
mesma expectativa que se aplica ao Ensino Superior: ao pesquisar a tematica traba-
Ihada e retornar com novas informacgdes para a sala de aula, o aluno do Ensino Fun-
damental experimentaria vivéncias complexas e relevantes para o processo de ensino-
-aprendizagem, envolvendo, por exemplo: desenvolvimento da oratdria, senso critico,
aprofundamento no tema e ampliacdo da autonomia.

Ainda que os resultados positivos elencados por Paz, Nascimento e Silva (2016)
sejam suficientemente importantes para estimular a realizacdo de semindrios, é neces-
sario ter parcimonia no emprego dessa estratégia. Caso contrario, far-se-3o presentes
na sala de aula do Ensino Fundamental as mesmas dificuldades percebidas no Ensino
Superior, quando o processo de avaliacdo é feito exclusivamente mediante apresenta-
¢do oral de trabalhos. Deve-se destacar que o uso de seminarios tematicos ndo favorece
a avaliacdo de mudancgas em concepgoes prévias e, de acordo com a analise dos planos
de aula, o que se observa nas propostas de semindrios é a ampliacdo de informacdes
pontuais sobre temas especificos que ndo foram incluidos em atividades presenciais.
Além disso, o fato de a preparacdo dos trabalhos ser extraclasse, aumenta as chances
de esse tipo de atividade ser desenvolvida com pouca media¢do por parte do profes-
sor. Somando-se a esse contexto de pouca participacdao do professor na construgao das
apresentacdes, ha também os problemas associados a abordagens rapidas e discussdes
superficiais, estimuladas tanto pela falta de tempo quanto de conhecimento especiali-
zado. O resultado final pode favorecer a sedimentacdo de concepc¢bes equivocadas e a
transferéncia acritica de informacgdes.

O processo de avaliacdo é item de preenchimento obrigatério na inclusdo de aulas
no Portal do Professor e as informacdes apresentadas nos planos de aula foram anali-
sadas considerando a metodologia de Delizoicov e Angotti (2000) e o modelo proposto
por Bybee et al (2006). A analise do conjunto de planos revelou que, entre os itens ana-
lisados em todas as etapas descritas para as aulas, a avaliacdo foi o elemento apresen-
tado de modo mais superficial. A recomendacdo recorrente foi a adocao de avaliacdo
processual sobre as atividades e a participacdo do aluno em sala de aula. A metodologia
3MP tem como Ultima etapa da aula a aplicagdo do conhecimento, porém esse momen-
to ndo é descrito como exclusivo para avaliagdo. No modelo 5E, proposto por Bybee
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et al. (2006), na finalizacdo do ensino de um assunto deve ocorrer uma etapa exclusi-
vamente avaliativa. Apenas 3, entre as 15 sugestdes de aulas, propuseram recurso ou
atividade exclusiva para a avaliagdo e nesses casos a indicacdo foi a elaboracdo de um
texto.

A auséncia de propostas de avaliagdo, com momento definido, estratégias e recur-
sos consistentes com o desenvolvimento sugerido para as sequéncias de temas, revela
a dificuldade em se desenvolver avaliagdes formativas ou processuais. Segundo Russel
e Airasian (2014):

Apesar de muitas dessas atividades de avaliacdo formativa ocorrerem natural-
mente na sala de aula, é importante que os professores considerem como serdo cole-
tadas informacdes sobre a aprendizagem dos alunos, conforme ela ocorre, para que as
atividades de avaliagcdo formativa sejam construidas premeditadamente (p. 82).

De acordo com Menegolla e Sant’Anna (2003), a avaliacdo é uma ocasido impor-
tante para escola, para o professor e, principalmente, para o aluno, pois é por meio dela
gue este reconhece sua real situacdo. Por ser o ultimo processo das etapas de ensino-
-aprendizagem, ela também deve ser estabelecida e planejada com clareza, consideran-
do objetivos da disciplina e caracteristicas dos estudantes. Manter os métodos e crité-
rios a serem empregados bem planejados e claros possibilita ao aluno compreender o
porgué e como sua aprendizagem serd avaliada.

Uma definigdo mais ampla para avaliagdo formativa (TALANQUER, 2017) esta as-
sociada aos processos em que hd uma busca de informacdes sobre a aprendizagem em
sala de aula, junto com a interpretacao e criacdo de condicdes para que os estudantes
ampliem suas compreensdes e habilidades sobre o que é ensinado. As sugestdes de
aula analisadas sinalizam apenas para essa modalidade de avaliagdo, abstraindo a exis-
téncia de avalia¢cGes formais na vida escolar.

A avaliagdo, embora reconhecida como necessaria, é tratada de modo muito di-
ferente nas duas referéncias de planejamento usadas na analise dos planos de aula. No
modelo 3MP o processo avaliativo ndo tem destaque como elemento independente,
pode ser inserido no decorrer do andamento das atividades ou, de modo mais espe-
cifico, coincidir com o terceiro momento (aplicacdo do conhecimento). Essa proposta
esta representada nos planejamentos analisados, pois neles a avaliacdo é um elemento
difuso, sem localizagdo precisa. Em contraste, o modelo 5E ndo tem representa¢do nos
planos analisados.

De acordo com Pinto (2016), provavelmente a maioria dos professores contem-
poraneos tenta desenvolver em sala de aula avaliagdes formativas, associadas aos pro-
cessos avaliativos do ensino tradicional, assumindo uma “visdo eclética da avaliagao”.
Essa situacdo seria uma manifestacdo da “naturalizacdo da pluralidade” em relagdo a
avaliacdo e que, segundo o autor, tem como consequéncia

(...) a sensacdo de que tudo é avaliar e tudo é objeto de avaliacdo. O alargamento
da nocdo de avaliagcdo traz também o perigo do seu esvaziamento e da sua banalizacdo.
Para contrariar esta tendéncia é fundamental assumir a importancia da reflexdo em
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torno da coeréncia entre as finalidades, os objectos e as metodologias da avaliacao.
S6 deste modo se pode perceber a sua coeréncia e também a sua pertinéncia (Pinto,
2016, p. 35).

A dificuldade em incluir praticas de avaliacdo formativa ndo esta na aceitacdo des-
sa modalidade por parte dos professores. Segundo Santos (2016), o problema reside na
“l6gica aditiva” que impGe ao professor acrescentar ao rol de praticas habitualmente
desenvolvidas novos procedimentos que demandam mais tempo, elemento considera-
do sempre exiguo para o cumprimento dos programas. No entendimento de Talanquer
(2017), para uma avaliacdo formativa ndo basta que o professor busque as ideias pre-
sentes na turma, deve interpreta-las de modo produtivo, propondo acdes que colabo-
rem para aprendizagens significativas; é necessdrio que o docente “reconheca e utilize
as ideias e experiéncias dos estudantes como recursos que podem apoiar a aprendiza-
gem” (p. 190 traducdo nossa).

Outro ponto analisado nos planos de aula foi a integracao e consisténcia entre
as diferentes etapas previstas no planejamento. O questionamento que emergiu dessa
andlise foi relacionado a auséncia ou a fragilidade de interagGes entre a etapa inicial do
plano (problematizacdo/engajamento) e a finalizagdo do tema abordado nas sequéncias
de aulas. A presenca da problematizacdo/engajamento ocorre apenas no inicio de um
assunto ou tépico de ensino, independentemente da duragdo prevista para a aplica-
¢do e da diversidade de temas que serdao abordados ao longo desse tempo. A posicao
destinada para a problematizacdo na estrutura das aulas faz supor que os professores
entendem como continuos os efeitos desse momento. A andlise revelou pouco ou ne-
nhum aproveitamento das questdes levantadas na etapa inicial da aula, sem vinculacdo
com a complexidade ou a possibilidade de concepcdes alternativas que o assunto de-
sencadeie. De acordo com os planejamentos, conceitos ou processos especificos ndao
necessitam de problematizacdo, todo o esforco em criar situacdes problematizadoras é
destinado a abertura geral do assunto. Essa auséncia pode ser interpretada como uma
subestimacdo do valor da problematizacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda que padronizados pela estrutura preestabelecida no setor denominado
“Dados da Aula” do Portal do Professor, o material disponivel mostrou-se util para a
analise de tendéncias em relacdo a concepcdo de planos de aula. As duas propostas de
estrutura e organizacdo de aulas (3MP e 5E) que orientaram as analises ndo sdo as refe-
réncias principais usadas na construcdo dos planos analisados. Fica evidente na investi-
gacdo que cada grupo proponente organiza e seleciona estratégias e recursos de modo
pessoal, um indicativo de que as concepc¢des préprias, advindas de conhecimentos e ex-
periéncias prévias, sdo mais presentes na configuracao das aulas do que o alinhamento
com uma metodologia ou modelo.

As sugestdes de aulas sobre sistema circulatério presentes no Portal do Profes-
sor nao foram analisadas em relacdao ao conteddo. Em uma etapa de avaliagao prévia,
observou-se que os planos seguiam uma linha de abordagem muito semelhante. As si-
milaridades podem ser decorréncia dos recursos didaticos disponiveis para pesquisa e
selecdo de conteldo, como livros didaticos e videos. Outra possibilidade para tal seme-
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Ihanca é a origem da formacao dos proponentes, uma vez que sete planos de aula sao
de autoria compartilhada por autores vinculados a uma mesma instituicdo, seja como
docentes, pds-graduandos ou egressos.

Em relacdo aos recursos didaticos indicados nas sugestdes de aulas do Portal do
Professor, ressalta-se a grande importancia conferida aos recursos digitais, de modo
coerente com as politicas educacionais de valoriza¢do do uso de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacao (TDICs) que deram origem ao Portal do Professor. A valori-
zacdo das TDICs como recurso didatico segue sendo tendéncia contemporanea e ainda
apresenta muitos desafios (NETO; LUNARDI MENDES, 2017). Aulas com recursos de In-
ternet pressupdem uso de estratégias especificas, seja para manutencao de motivacao
e foco, durante o processo de pesquisa em sites ou observacdo de videos, seja para a
sistematizacdo de informacdes. Entre as propostas analisadas, apenas uma dedicava es-
paco a recomendacdes sobre como preparar os alunos para a realizacao das atividades,
e destacava os condicionantes de sucesso para a realizacdo das aulas em Laboratdrio de
Informatica.

Embora se reconheca que os planos de aula que foram objeto deste estudo nao
sdo necessariamente aulas aplicadas ou aplicaveis em turmas de Ensino Fundamental,
consideramos que o acervo depositado no Portal do Professor representa a realidade
idealizada do que deveria estar sendo desenvolvido nas salas de aula. A existéncia de
curadoria na construcdo desse acervo torna ainda mais relevante a representatividade
das aulas sugeridas no Portal. Além de serem referéncia, especialmente para professo-
res em formacao, as sugestdes de aula do Portal do Professor também constituem um
reflexo do que os formadores de professores e docente em atuacao valorizam. Podemos
afirmar que o acervo do Portal do Professor repercute as principais questdes e dificulda-
des de planejar de aulas, um exemplo dessa manifestacdo é a maneira abreviada como
o processo avaliativo é tratado.

A analise de planos de aula pode auxiliar no reconhecimento de caracteristicas da
pratica docente, na identificacdo de alguns aspectos valorizados na construcao de aulas
e principalmente contribuir com as discussdes sobre propostas e aperfeicoamentos dos
métodos de planejamento de aulas.
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