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RESUMO

Este trabalho objetiva discutir a importancia de processos de ensino de leitura pautados nas relagdes lexicais como meto-
dologia eficiente ao desenvolvimento da competéncia leitora. Trata-se, pois, de um estudo exploratério-descritivo, funda-
mentado teoricamente em recorte de pesquisa de Doutoramento e em contribuigdes que se entrecruzam das areas da Lin-
guistica, Psicologia e Pedagogia. Os resultados apontam para a eficiéncia da construgdo de paradigmas de ensino de leitura
pautados no Iéxico como contributos ao desenvolvimento de um leitor autébnomo.
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THE ROLE OF LEXICON IN THE TEACHING OF READING AND IN THE DEVELOPMENT OF READING SKILLS

ABSTRACT

This paper aims at discussing the teaching of reading based on lexical relations as an efficient methodology for the develop-
ment of reading skills. It is, therefore, an exploratory-descriptive study based on a doctoral research in which contributions of
the fields of Linguistics, Psychology and Pedagogy are intertwined. Results point out that lexicon-based teaching contributes
to the development of autonomous readers.
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INTRODUCAO

Em uma sociedade cujas intera¢des sdo intermediadas pela linguagem, ler e com-
preender sdao condigles para se “estar e se fazer” em um mundo letrado, visto que o ato
de ler diz respeito a condi¢do de interagir no mundo (DE BORTOLLI, 2002). E necessario
deixar claro, no entanto, que, embora a linguagem constitua este universo de dimen-
soes incomensuraveis, ndo se pode afirmar que, a partir de sua aquisicdo, o falante, au-
tomaticamente, adquire possibilidades infinitas, visto que a linguagem constitui-se por
uma sistematizacdo aberta, historica e socialmente produzida (GERALDI, 1997).

Nesse contexto, decorrentes das concepc¢des de linguagem, surgem visdes dife-
renciadas que estabelecem concepgdes sobre leitura, de acordo com diferentes corren-
tes tedricas e, por isso, direcionamentos para o seu desenvolvimento. Dessa forma, ler
ndo pode ser compreendido numa dimensdo simplista, visto que agrega aspectos de
alta complexidade e, por sua fungdo social, requer a construcao de padrdes por parte
do leitor para que possa mergulhar nas diversas fases desse processo, transcendendo
da mais simples para a mais complexa.

Sob essa dimensdo, discutiremos as concepg¢des de leitura voltando-nos para a
analise dos contributos tedricos e a configuracdo do que vem a ser um leitor competen-
te linguisticamente, sob diferentes visdes tedricas, visando a situar aquela que atende
a este estudo voltando-se a importancia dos aspectos lexicais mobilizados no ato de ler,
defendendo, com base em cada uma das vertentes tedricas nas quais nos fundamenta-
mos a importancia de um entroncamento entre elas, ou seja, os pontos de intersecgdo
que irdo contribuir para a defesa em pauta, por meio da analise minuciosa da percep-
¢do dos fendmenos lexicais nos descritores de Lingua Portuguesa.

Esse situar tedrico das diferentes concepcdes de leitura e de seu ensino estabele-
ce a base para a analise da importancia do olhar lexical sobre esses processos de modo
a constituir praticas educativas, por meio das quais os alunos constituam-se leitores ca-
pazes de agir e interagir com e pela linguagem. Ressaltamos, no entanto, que nao si-
tuaremos discussdes em aspectos relativos ao processo e aquisigdo da linguagem, visto
nao ser esse o foco. Por outro lado, buscaremos discutir as concepg¢des de leitura numa
vertente mais voltada para o desenvolvimento da capacidade leitora, conceito no qual
nos deteremos com mais profundidade no decorrer do estudo.

DAS CONCEPCOES DE LEITURA AS CONTRIBUICOES DO LEXICO PARA A
LEITURA

Tomando por escopo a importancia atribuida a leitura, passamos a analisar teo-
rias ou modelos tedricos que subsidiam as discussdes sobre os conceitos e o desenvol-
vimento do ato de ler e, por um viés cognitivo, de base Psicolinguistica e Sociopsicolin-
guistica, Kato (2007) e Solé (1998) apresentam os modelos tedricos direcionadores do
processamento da informacdo por meio da leitura, apresentando-os como o modelo
ascendente e/ou bottom-up, o modelo descendente e/ou top-down e o modelo inte-
rativo.
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A partir de uma visdao do processamento textual, ou seja, ancorados nos paradig-
mas da Linguistica do Texto ou Linguistica Textual, Kleiman (1999; 2011), Koch (2011),
Koch e Elias (2011), Polessi e Menegassi (2010) apontam para perspectivas que deli-
mitam as concepgdes de leitura com base na visao de sujeito, de lingua, de texto e de
sentido: a Perspectiva do Texto, a Perspectiva do Leitor e a Perspectiva Interacionista.
Somando-se as perspectivas ja apresentadas, Orlandi (2012) e Coracini (2002), sob os
postulados da Andlise do Discurso, referenciam a Perspectiva Discursiva. Com relacdo a
essa perspectiva, para Orlandi (2012, p. 58), “Uma leitura ndo é possivel e/ou razodvel
em si, mas em relacdo as suas histérias. Assim, ndo ha leituras previstas por um texto,
em geral, como se o texto fosse um objeto fechado em si mesmo”. Por acreditarmos no
aspecto da previsibilidade dos sentidos no texto, ndo adotamos a concepgao discursiva
(UCHOA, 2013, p. 19), motivo pelo qual nos aprofundaremos somente nas demais pers-
pectivas.

Ressaltamos que o propdsito deste estudo é refletir sobre as especificidades dos
modelos tedricos definidos pela Perspectiva do Texto, pela Perspectiva do Leitor e pela
Perspectiva Interacionista, bem como pelo Modelo Ascendente e/ou bottom-up, Mode-
lo Descendente e/ou top-down e pelo Modelo Interativo — que fundamentam o olhar
sobre ensino da leitura como ferramenta linguistica. Acerca dessas vertentes a serem
analisadas, é necessario deixar claro, de antemao, que as teorias aqui abordadas nao
serao analisadas em uma perspectiva excludente. Ao contrario, com base nos aspectos
defendidos em cada uma delas, podem ser consideradas modelos tedricos semelhan-
tes, complementares, visto que carregam aspectos relevantes a percepg¢ao dos percur-
sos para o desenvolvimento do ensino de leitura.

O modelo ascendente (bottom-up) (KATO, 2007), também referido como modelo
de processamento (Kleiman, 1998), modelo sequencial (Micotti, 2012) ou modelo ba-
seado em dados (KATO, 2007), é defendido teoricamente por Gough (1972) e Kolers
(1975) e consiste numa visdo cujo processamento ocorre de modo linear e indutivo,
partindo, pois, de uma abordagem composicional por meio da qual os significados sdo o
produto da sintese do significado das partes que comp&em o texto (KATO, 2007). Nesse,
o leitor é responsavel pela identificacdo de cada elemento constitutivo do texto, inician-
do pelas menores unidades até chegar as maiores construcgdes, ou seja, passando dos
fonemas aos grafemas, palavras, frases, enfim, estabelecendo uma extragao sucessiva
de significados das menores as maiores unidades, seguindo uma ordem crescente.

Para a abordagem projetada pelo modelo ascendente, privilegiada pela Linguis-
tica Estruturalista, “[...] a leitura é um processo linear que se desenvolve palavra por
palavra. Deste dimensionamento, o significado é extraido — vai-se acumulando — a me-
dida que as palavras vao sendo processadas” (LEFFA, 1996, p.12). Fica evidente que o
modelo estabelece um conceito de leitura que privilegia a decodificacdao de unidades
como movimento capaz de levar o leitor a decodificar num processo crescente, com
base na juncao de elementos menores. Nesse modelo, a compreensao decorre de um
processo inconsciente e automatico, ou seja, o leitor estabelece as relagdes necessarias
entre as unidades da lingua, decodificando o cédigo por meio de operacbes cognitivas
gue, segundo Kleiman (1999), “[...] regem os comportamentos automaticos, inconscien-
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tes do leitor, e o seu conjunto serve essencialmente para construir a coeréncia local do
texto, isto &, aquelas relacdes coesivas que se estabelecem entre elementos sucessivos,
sequenciais no texto” (KLEIMAN, 1999, p. 50).

Com base nos direcionamentos apontados, a caracterizacdo do leitor cuja acdo
leitora é baseada unicamente no método bottom-up é aquela que embasa toda a com-
preensao unicamente nos dados do texto e, dessa forma, ndo leva em consideracdo
os implicitos e, tampouco, atenta para a recuperagdo dos conhecimentos prévios para
estabelecer a construcdo dos sentidos (KATO, 2007, p. 50). Olhando para os estudos do
ponto de vista do processamento textual, percebemos que corroboram o método bot-
tom-up, que parte de uma concepg¢ao de lingua como cddigo, ou seja, pauta-se como
“mero instrumento de comunica¢do” (KOCH; ELIAS, 2011, p. 16). Assim, uma vez que
o foco reside no texto e a lingua é concebida como cddigo, como estrutura, o sujeito é
caracterizado como “assujeitado”, cabendo-lhe o papel de decodificador sendo, pois,
essencialmente passivo (KOCH; ELIAS, 2011).

No campo pedagdgico, essa concepgao de leitura fundamentou os chamados mé-
todos sintéticos de alfabetizacdo descritos por Frade (2005 ) como aqueles cuja dinami-
ca do ensino vai das partes para o todo, criticado por Braggio (1992) ao discutir que o
método fonico representa um pressuposto que embasa a pratica docente e a constru-
¢do de materiais didaticos que, por sua vez, representam instrumentos promotores de
prejuizos ao processo educativo e a insercdo do individuo comunicativo no mundo em
que ele vive (BRAGGIO, 1992). Percebe-se, pela critica apresentada por Braggio (1992),
tratar-se de uma visdao por meio da qual o ato de ler restringe-se a apreensao de tracos
segmentados, deixando fora do foco de atencdo a compreensao dos sentidos emanados
do texto.

E importante destacar a existéncia de muitos questionamentos relacionados ao
processo de leitura fundamentado na decodificagdo. Tedricos como Galveias (2005),
Solé (1998; 2012 ), Koch (2011), Marcuschi (2011), Bortoni-Ricardo (2012), entre outros,
ratificam que a decodificacdo corresponde a uma condi¢ao fundamental para o leitor,
de modo que, se ela ndo for satisfatoriamente atendida, ndo serd possivel migrar a ou-
tros niveis do processo de ler. Por outro lado, apenas a decodificacdo ndo atinge sozinha
as necessidades para uma leitura eficaz. Sob um olhar inverso, o modelo descenden-
te, simultaneo, ou top-down, é teoricamente defendido por Smith (1999), Charmeux
(1975) e Goodman (1967), autores que propdem um modelo de leitura de base psico-
linguistica. Encontram suas bases tedricas no gerativismo-transformacional de Chomsky
(1965), fundamentando-se na visdo inatista que, segundo Braggio (1992), defende que,
assim como as criang¢as aprendem a falar por uma capacidade inconsciente de enten-
der a lingua, a leitura também corresponderia a um ato puramente mecanico. Por essa
dimensdo, a leitura ocorre com base numa abordagem nao linear, guiada por direciona-
mentos intensivos e dedutivos de informacgdes ndo visuais. Assim, ocorre um momento
em que se parte do macro para a microestrutura, como também da funcdo para a forma
(Kato, 2007, p. 50).

Trata-se de uma leitura de base processual e hierarquica, porém num movimento
contrario ao ascendente. Agora, o leitor parte dessas hipdteses e antecipacdes antes
de proceder a leitura do cddigo, que servira como instrumento para verificacao de suas
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previsdes iniciais, ou seja, “A leitura é vista como atribuicdo de sentido ao texto, me-
diante um processo de formulacdo de hipdteses e antecipagdes, no qual também inter-
vém as intenc¢des do leitor que o conduzem a realizar a leitura” (MICOTTI, 2012, p. 13).
Caracteriza-se, dessa maneira, como um processo de compreensdo global, abrangente,
facilmente marcado e direcionado por aspectos emocionais, sociais, intelectuais, entre
outros. Os elementos do contexto desempenham primordial papel na compreensao do
leitor, mesmo que, em alguns casos, tais hipéteses ndao encontrem no texto elementos
plausiveis a confirmacao.

Com base no movimento proposto nesse modelo, o leitor é caracterizado como
aquele que apresenta facilidade para apreender as ideias gerais do texto e, com isso,
é fluente e veloz. Peca, todavia, pelo excesso de adivinhac¢des fundamentadas em ele-
mentos do contexto, muitas vezes sem confirmacdao nos dados do texto, ou seja, sua
compreensao estd pautada em dados oriundos de seus conhecimentos prévios, em de-
trimento da informacgdo apresentada no texto (KATO, 2007). No processamento descen-
dente, diferentemente do ascendente, o estimulo visual consiste apenas em um gatilho
dos chamados Esquemas que, segundo Kato (2007, p. 52), “sdo pacotes de conhecimen-
tos estruturados, acompanhados de instrucdes para seu uso”, ou seja, “A possibilidade
de leitura descendente esta, pois, diretamente ligada a familiaridade, isto é, a presenca
ou ndo da palavra em nosso léxico mental” (KATO, 2007, p. 53).

No campo pedagdgico, essa concepcdo de leitura fundamentou os chamados mé-
todos analiticos de alfabetizacdo descritos por Frade (2005) como aqueles cuja dindmica
do ensino vai do todo para as partes. Sob esse prisma, a leitura configura-se como um
processo mediante o qual ocorre captacdo de ideias do autor pelo leitor por meio de
previsGes légicas. Vale salientar que nem todas as previsGes realizadas pelo leitor sdo
aceitas, visto que essas estdo limitadas a captagao das inteng¢bes do produtor do texto,
aspecto pelo qual aproximamos a visdao descendente a concepc¢ao de leitura com foco
no autor.

Pelo olhar do processamento textual, segundo Koch e Elias (2011), a leitura deve
ser entendida como uma acdo de “captacdo de ideias do autor” sem que sejam levados
em conta aspectos referentes aos conhecimentos de mundo e experiéncias do leitor,
visto que o que deve ser considerado, sob esse olhar, sdo as inten¢des do autor, ca-
bendo ao leitor apenas percebé-las por meio de um jogo linguistico de confirmacdo de
expectativas e de hipdteses. Considerando o modelo ascendente e o processamento
textual com foco no texto, Kleiman (2011) destaca como aspectos positivos dessa visao
o fato de se caracterizar como um modelo cuja especificidade traz como vantagem a
possibilidade de testagem das “predicdes”, visto que “[...] na investigacdo empirica fa-
zem sentido tarefas de laténcia e de reconhecimento de letras, silabas e palavras, e até
sentencas isoladas, que ndo sdo tarefas de leitura propriamente ditas, e, portanto, tém
escassa pertinéncia as questoes aplicadas” (KLEIMAN, 2011, p. 32).

As criticas apresentadas por Kleiman (2011) vdo ao encontro daquelas que emba-
sam a constru¢do de modelos didaticos voltados a destituicao do leitor passivo, preso
unicamente as amarras da superficie do texto, mas nao excluem a importancia dos ele-
mentos lexicais para a compreensao. Refletindo, sob esse prisma, surge a terceira abor-
dagem por meio da qual ocorre a visualizacdo acerca da necessidade de integracdo das
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abordagens ascendente e descendente e, por tal medida, nem se centra inteiramente
nos aspectos textuais, tampouco somente nos aspectos contextuais, constituindo uma
concepcao interativa, fundamentando-se em um jogo cognitivo e linguistico que permi-
te ao leitor o translado entre os niveis do texto por meio da inferenciagao.

Kleiman (2011) busca em Kintsch (1978) e Adamns e Collins (1979) as bases, na
Psicologia da Educacao, para explicar que a interagdo a que se refere esta discussdao nao
diz respeito aquela que se da entre o leitor, sob a determinacdo de um contexto, tam-
pouco do ponto de vista do autor, definido pelo texto, mas que essa interacdo de que se
fala diz respeito ao “inter-relacionamento” entre esses dois niveis, de modo que ndo ha
hierarquia designatdria de valor entre os processos, mas uma simultaneidade necessa-
ria a proposi¢ao de uma leitura eficaz, ou seja, “[...] nos modelos interativos, ambos os
tipos de processamento se inter-relacionam no processo de acesso ao sentido” (KLEI-
MAN, 2011, p. 31), ndo havendo um pré-requisito de linearidade.

Solé (1998, p. 24) ressalta que é possivel afirmar que o modelo interativo designa
ser o processo de leitura deveras complexo e, para que tal processo seja efetivado, é
imprescindivel que o leitor domine habilidades de decodificagdo além de estratégias
mobilizadoras de conhecimentos contextuais que o levem a compreensao. Esse leitor,
considerado maduro ou competente, caracteriza-se como aquele cuja agao, posto que
é ativo, é fundamentada no uso dos modelos ascendente e descendente no momento
mais adequado a leitura, ou seja, tem competéncia para fazer uso dos dois processos
simultaneamente. Assim, “[...] é o leitor para quem a escolha desses processos € ja uma
estratégia metacognitiva, isto é, é o leitor que tem um controle consciente e ativo de
seu comportamento” (KATO, 2007, p. 51).

Pautando-se na visdo de Kleiman (2011, p. 38), percebe-se que, numa perspectiva
da Psicologia da Educacao, “[...] a leitura é um processo interativo porque o ‘desven-
damento’ do texto se da simultaneamente através da percepcao de diversos niveis ou
fontes de informacdo que interagem entre si”. Nesse modelo, proposto como uma alter-
nativa para os modelos unidirecionais de processamento — descendente e ascendente
— cada nivel do conhecimento representa um aspecto capaz de direcionar ou de impe-
dir uma analise por parte do leitor. A interacdo desses processos é desencadeada por
uma série sucessiva de acles realizadas pelo leitor durante a inter-relacdo das fontes
de conhecimento no nivel do texto, seja explicito ou implicito, com seus conhecimentos
prévios e, a partir dessa interacdo é que se da a visualizacdo das leituras autorizadas
para cada contexto. Nessa dimensao, interagem aspectos cognitivos, linguisticos e so-
cioculturais. A capacidade de eleger entre essas possiveis leituras aguela que melhor se
adéqua a condicdo na qual se encontra o leitor representa uma marcac¢do de desenvol-
vimento de sua capacidade de leitura, ou seja, de que é capaz de percorrer os caminhos
da leitura de forma consciente e fazer uso de estratégias que a efetivem.

Estabelecendo os lagos tedricos, podemos afirmar que se constitui um leitor ativo
aquele que se mostra capaz de desencadear os entrelagcamentos necessarios a constru-
¢do dos sentidos, pautando-se nos aspectos do texto, nas pistas textuais marcadas no
Iéxico, nas intengdes do autor e nos conhecimentos de mundo. Essa construgao requer,
todavia, conforme ja estabelecido, a capacidade de guiar os proprios caminhos leitores
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, de desenvolver uma consciéncia linguistica para perceber os indicios, os padrdes, as
marcas, enfim, os elementos marcados no texto que impossibilitam que se faga qual-
quer leitura, como também para que caminhos no mundo apontam estes indicios.

S3o essas amarragoes a serem feitas pelo leitor durante o processo construtivo
gue resultam na execucdo de acdes promotoras de uma leitura. Tais acGes partem da
decodificacdo necessdria, uma vez que um dos elementos constitutivos do texto é o co-
digo linguistico. A acdo do leitor, no entanto, ndo para nesse nivel, mas interage com os
demais aspectos, ou seja, levanta hipoteses, refuta-as ou comprova-as com base nos in-
dicios inscritos no léxico, nos conhecimentos de mundo, em aspectos de referenciacao,
até chegar a compreensdo, efetivando o processo de leitura. No campo pedagdgico,
essa concepcao de leitura fundamentou os chamados métodos mistos de alfabetizacdo
descritos por Frade (2005) como aqueles que consideram a simultaneidade dos movi-
mentos, tanto do todo para as partes como das partes para o texto, ou seja, num olhar
ascendente ou descendente.

Situamos nossa pesquisa num entrecruzamento de areas tedricas preocupadas
com o processo de leitura, desde a Psicologia Educacional, a Psicolinguistica, a Linguisti-
ca Textual, a Linguistica Cognitiva, a Psicologia Cognitiva, numa visdao de leitura de base
sociointerativa e, nesse contexto, passaremos a discutir e delimitar qual é a percepgao
de leitor competente, para a qual sera necessario revisitar conceitos situados na inter-
sec¢do dos estudos linguisticos e pedagdgicos, ou seja, é preciso definir habilidades e
competéncias para entender esse leitor competente, como também quais os aspectos
voltados ao seu desenvolvimento como leitor.

COMPETENCIAS E HABILIDADES:
Existem Caminhos Para um Leitor Competente?

Sendo a leitura um ato complexo de producdao de sentidos e considerando que o
leitor é capaz de estabelecer as rela¢cdes necessarias para compreender o texto que se
propds a ler, “Compreender ndo é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito
mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relagado
com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade” (MARCUSCHI, 2011, p. 89). Ser
capaz de estabelecer as relagGes necessarias diz respeito a desenvolver determinadas
habilidades, sejam elas no nivel consciente ou inconsciente, ou seja, cognitivo ou me-
tacognitivo. Assim sendo o leitor, para ser capaz de reconstruir os sentidos do texto,
necessita mobilizar uma série de processos ou habilidades para se tornar competente,
ou seja, “[...] se ensinarmos um aluno a ler compreensivamente e a aprender a partir
da leitura, estamos fazendo com que ele aprenda a aprender, isto é, com que ele possa
aprender de forma auténoma em uma multiplicidade de situagdes” (SOLE, 1998, p. 47).

Para estabelecer a delimitagao do que entendemos por leitor competente, parti-
mos da definicdo de Perrenoud (1999, p. 7), que estabelece competéncia como “[...] a
capacidade de agir eficazmente, em um determinado tipo de situacdo, apoiada em co-
nhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. A definicdo apresentada por Perrenoud (1999)
deixa evidente que a competéncia corresponde a modalidades estruturais da inteligén-
cia cujo aprendizado, por ndo ser inato, ocorre com base em situagdes que direcionam o
individuo a construcdo, mobilizagdo, utilizagcdo e integracao de conhecimentos diversos.
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Saber ler é, pois, uma competéncia requerida a todo usudrio da lingua, inserido
em uma sociedade letrada e, dessa forma, todas as a¢des por ele realizadas visando
a compreensao do texto lido, independentemente do género, sdao consideradas, neste
estudo, como habilidades, ou seja, o saber fazer, procedimentos esses que podem ser
desenvolvidos mediante estratégias de ensino de leitura. Kleiman (1999) e Solé (1998)
definem que a compreensdo de um texto envolve, por parte do leitor, a execucdo de
processos cognitivos.® Na visdo das autoras, esses processos podem ser puramente cog-
nitivos, ou seja, automaticos, inconscientes e, como tal, ndo podem ser monitorados
ou controlados, mas podem ser estimulados. E preciso ainda, no entanto, olhar para
algumas dessas capacidades como situagdes controladas pelo leitor por intermédio de
estratégias metacognitivas. Kato (2007) destaca a existéncia de dois grupos de estra-
tégias: as cognitivas e as metacognitivas. Segundo a autora, as estratégias cognitivas,
especificamente na area de discussao da leitura, designam “[...] os principios que regem
0 comportamento automatico e inconsciente do leitor” (p. 144). Ja as estratégias me-
tacognitivas em leitura consistem em “[...] principios que regulam a desautomatizacao
consciente das estratégias cognitivas” (p. 144), ou seja, poderiam ser definidas como o
dominio de estratégias pelas quais o leitor é consciente de seus percursos e sabe, ne-
cessariamente, os caminhos que o levardo a compreensdo, como também quando essa
nao se efetiva.

Estabelecendo relagdo mais especifica entre os aspectos tedricos tratados, com
base em Poersch (1998) e Marcuschi (2011), o que é designado como competéncia e
habilidade esta relacionado “ao saber e ao saber fazer”, ou seja, aos mecanismos de
acesso a informacao, as rela¢des estabelecidas entre elas, a definicdo de objetivos, en-
fim, as diversas operacdes realizadas pelo leitor para mobilizar os conhecimentos pre-
sentes no texto, no mundo e em seu repertério prévio de modo a construir a compreen-
sdo. Ja as estratégias estdo relacionadas as situa¢des conscientes por meio das quais é
possivel estimular ou desenvolver habilidades de leitura. Acrescentando a essa discus-
sdo, Flores e Gabriel (2012) estabelecem os enlaces entre a Linguistica Textual em Koch
(2002) e Antunes (2005), a Teoria da Enunciacdo em Benveniste (1995, 1989) e Fiorin
(1999), a Semantica Argumentativa em Ducrot (1998, 1981), a Teoria dos Atos de Fala
em Austin (1990) e a Analise Textual do Discurso em Adam (2008), evidenciando que
essas teorias compreendem que, no processo de textualizagao,

[...] o autor do texto se propde a dizer algo, quando escreve, por isso deixa mar-
cas, os rastros orientadores da leitura do texto produzido. Essas marcas podem ou
nao ser apreendidas pelo leitor, no entanto, estdo 13, explicitas ou implicitas; claras,
confusas ou difusas, bem ou mal sugeridas pelo seu produtor (FLORES; GABRIEL,
2012, p. 222).

3 Segundo Vasconcelos e Dionisio (2013, p. 48), “A cognigdo humana compreende os processos e produtos mentais
(consciéncia, inteligéncia, pensamento, imaginagdo, criatividade, elaboragdo de planos e estratégias, resolugdo
de problemas, inferéncia, conceitualizagdo e simbolizagdo, etc.), por meio dos quais percebemos, conhecemos,
concebemos e transformamos o mundo”.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




-t
Revista \.ﬂa LUGAR DO LEXICO NO DESENVOLVIMENTO DO ENSINO E DA CAPACIDADE LEITORA
CO ntexto Symara Abrantes Albuquerque de Oliveira Cabral — Sayonara Abrantes de Oliveira Uchoa

& Educacao

Diante dessa explicacdo, o leitor competente é aquele que mobiliza habilidades
necessarias para mergulhar em diversos niveis do texto e, para isso, reconhece nas mar-
cas textuais as pistas para que traga de seus conhecimentos previamente construidos
na sociedade, na cultura e em outras leituras, as informacdes necessarias para preen-
cher as lacunas existentes no texto de modo a compreendé-lo, como ato colaborativo
entre autor-texto e leitor, a fim de construir os sentidos aceitdveis, visto que o texto ndo
€ um objeto aberto a qualquer interpretacao.

Do ponto de vista do ensino, assume-se uma posi¢ao pela qual o professor figura
como mediador de um processo psicolinguistico, fundamentado numa concepcao de
leitura como interacdo e, dai, considerando desde a decodificacdo até os conhecimen-
tos prévios e de mundo mobilizados pelo leitor. Nesses termos, a criacdo de situacdes
por meio das quais o aluno é desafiado a realizar operacdes como observar, analisar, re-
lacionar, concluir e comparar, entre outras, diante de textos de naturezas diversas, tanto
na intencionalidade quanto em sua constituicdo em niveis de conhecimentos diversos,
como também de linguagem, representa a possibilidade de o aluno compreender como
se ddo os mecanismos constitutivos dos textos. Esses procedimentos ou estratégias de
leitura sdo também mencionados por Solé (1998), e por Kleiman (1999) como estraté-
gias cognitivas e metacognitivas.

A metacognicdo ou metacompreensao, definidas por Bolivar (2002), refere-se, en-
fim, a capacidade do leitor em estabelecer as relacdes necessarias para conectar os di-
ferentes conhecimentos que se entrelagcam em um texto, visto que muito esta no nivel
explicito, mas grande parte encontra-se no implicito ou apenas sao pistas para que se
volte aos conhecimentos prévios ou ao contexto. Assim, de modo geral, Galveias (2005,
p. 698) explica que todas as estratégias sdo guiadas por algumas outras consideradas
basicas. Configuram estratégias basicas a capacidade de: tolerar a indecisdo e contornar
uma dificuldade; reconhecer rapidamente uma palavra, uma frase, perceber um grupo
de palavras; formular hipdteses; utilizar os seus conhecimentos referenciais e conheci-
mentos textuais; fazer inferéncias. Nessas estratégias previamente apresentadas obser-
va-se uma expansao do que a concepg¢do de leitura adotada ja estabelece, ou seja, uma
leitura que foque nos aspectos geradores de informacao, isto &, nos elementos inscritos
no texto, na formulagdo e refutagdao de hipoteses e na contribuigdao contextual na cons-
trucdo destas duas dimensdes.

Macedo (2008), no entanto, alerta para o fato de que dispor de certas habilidades
ndo é suficiente, por si, para gerar um ser competente, visto que “[...] para ser compe-
tente, devemos ser habilidosos, mas ser habilidoso nem sempre é suficiente para ser
competente. Em outras palavras, habilidade faz parte de competéncia, mas esta exige
muitos outros aspectos além daquela” (MACEDO, 2008). Na visdo de Macedo (2009), o
desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura e escrita gera, ainda, a capa-
cidade leitora que, por sua vez, “[...] dentro do processo de aprendizagem e dominio da
lingua materna, de acordo com a proposta da teoria dos géneros textuais, capacidades
de linguagem” (FRANCA, 2010).

Cientes dos aspectos envolvidos na compreensdo, passaremos a analisar quais
sdo os conhecimentos constitutivos dos textos e como se dé a relacdo de mobilizacdo
desses com base nos procedimentos aqui referenciados como habilidades/estratégias
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de leitura, estabelecendo um recorte do papel do Iéxico nesta rede construtiva. Numa
concepgao construtivista de ensino, fundamentada em bases psicolinguisticas e, por-
tanto, numa concepgdo sociointerativa de leitura, o desenvolvimento da leitura so é
possivel com base em uma construgdo conjunta na qual o aluno/leitor passa a se apro-
priar de conhecimentos e procedimentos ao passo que os vai compreendendo, imerso
no processo. Nao se trata, porém, de uma situacdo somente de contato com os textos,
como se a aprendizagem desses comportamentos linguisticos ocorresse como que por
“osmose”, mas da apropriacdo a partir da interacdo, colocando-se as habilidades meta-
cognitivas, ou de metacompreensao, a servico da metalinguagem.

Em meio a complexidade desse processo, repousa a condi¢ao do leitor de estabe-
lecer estratégias para dar respostas as expectativas geradas, confirmando e refutando
hipoteses. Assim, a cada nova leitura, o leitor vai se apropriando de situacGes que o
levam a construir padrdes significativos que, em novas situacdes de leitura, ndo mais
representarao expectativas, levando-o sempre um nivel a frente. Ainda sobre esse com-
plexo olhar sobre a leitura, retomando as concepc¢des ja abordadas, é unanime entre
os tedricos voltados a discussdao a importancia de um olhar equitativo sobre os aspec-
tos constitutivos dos textos, ou seja, é preciso que o leitor tenha certo dominio sobre
dimensdes que sdo primordiais a construcdo dos sentidos. A esse respeito, Sim-Sim
(2007) assevera que

[...] de realcar o conhecimento linguistico, particularmente a riqueza lexical e o do-
minio das estruturas sintacticas complexas, a rapidez e a eficicia com que identi-
ficam palavras escritas, a capacidade para automatizar a compreensao, o conheci-
mento que tém sobre o mundo e sobre a vida e, muito particularmente, sobre os
assuntos abordados nos textos lidos (p. 22).

Assim, ao mesmo tempo em que se estabelecem hipéteses levando em conta os
aspectos visuais do texto e os conhecimentos prévios do leitor, é preciso buscar nas
marcas textuais as respostas para hipéteses formuladas. Dessa reflexdao, passemos a
analisar, entdo, os pilares constitutivos da compreensao leitora por meio da percep¢ao
do lugar das relagGes lexicais no desenvolvimento de estratégias e sua contribuicao para
a competéncia leitora.

O LUGAR DO LEXICO NO DESENVOLVIMENTO DE ESTRATEGIAS
PARA CONSTRUCAO DA COMPETENCIA LEITORA:
Desenvolvendo Habilidades

Visando a analisar o lugar do léxico no desenvolvimento das estratégias de leitu-
ra e, consequentemente, a contribuicdo a competéncia leitora, tomamos como base o
ensino da Lingua Portuguesa e seus direcionamentos na sala de aula, sob os quais discu-
tiremos o papel compreensivo da leitura, tendo como escopo a Matriz de Lingua Portu-
guesa desenvolvida pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb. Para
melhor compreender como estdo organizadas as Matrizes, retomamos Franca (2013),
gue explica o fato de que os descritores, tal como sdo apresentados na Matriz de Refe-
réncia de Lingua Portuguesa, consistem em uma associacao entre conteudos curricula-
res e operagdes mentais a serem produzidas pelo aluno, cujo desenvolvimento traduz
competéncias e habilidades mobilizadas pelos discentes. Assim, cada descritor corres-
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ponde a habilidades que se espera dos alunos, ou seja, sdo as a¢des que os leitores
devem saber fazer e, por sua vez, necessarias a construcao da compreensao durante a
realizacao desses exames.

Assim, se “[...] os descritores indicam habilidades gerais que se espera dos alu-
nos e constituem a referéncia para selegao dos itens que devem compor uma prova de
avaliacdo” (FRANCA, 2013, p. 288), a nosso ver, as habilidades delimitadas em cada des-
critor devem também ser apreciadas no momento da constru¢ao de a¢des de ensino,
pois somente se pode avaliar aquilo que, de uma maneira ou de outra, foi desenvolvido.
Sustentamos ainda que, para serem desenvolvidas, é necessario estimulo, o que aqui
entendemos como ac¢des de ensino e aprendizagem, estratégias definidas. Ratificando
o propdsito inicialmente apresentado, ou seja, analisar o lugar do léxico no desenvolvi-
mento das estratégias de leitura e, consequentemente, a contribuicdo ao desenvolvi-
mento de habilidades e dessas a competéncia leitora, passaremos a visualizar, de forma
mais precisa, esses aspectos em cada um dos tépicos constitutivos da Matriz Curricular
de Lingua Portuguesa, que estd baseada em duas dimensdes: objeto do conhecimento
e competéncia.

O objeto do conhecimento contemplado na Matriz é apresentado por meio de
sete tdpicos, ou seja, procedimento de leitura, implicagdes do suporte, do género e/ou
do enunciador na compreensao do texto, relacdo entre textos, coeréncia e coesdo no
processamento do texto, relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e va-
riacdo linguistica. Ja a competéncia leitora, de acordo com Franga (2013), é construida
pelas habilidades definidas em cada um dos descritores que indicam o saber fazer de-
terminadas acOes a serem avaliadas em cada tépico. Ha a indicacdo de trés matrizes nas
quais sdao contemplados os descritores de acordo com os niveis de ensino. Com base
nessa estrutura, passaremos a analisar cada um desses tdpicos, estabelecendo a énfase
na relagdo entre competéncia, habilidade, estratégias e relagdes lexicais, analise para a
gual assumimos uma concepcao de |éxico como

[...] o conjunto de palavras que pode ser verificado nos enunciados dessa lingua
ou representado nos diciondrios. Do ponto de vista interno, ou mental, o léxico
corresponde ndo apenas as palavras que um falante conhece, mas também ao co-
nhecimento de padrées gerais de estruturagdao, que permitem a interpretagdo ou
producdo de novas formas (BASILIO, 2011, p. 12-13).

Dessa maneira, o léxico constitui, segundo Marcurschi (2004), um dos pilares da
lingua ao lado da sintaxe e da fonologia, mas, diferentemente dessas que apresentam
um conjunto mais regular de possibilidades, o Iéxico caracteriza-se pela instabilidade
criativa e a mutabilidade da lingua, aspectos considerados intrinsecos a cognicdo e ao
discurso. Na visdao de Antunes (2007), o léxico consiste em um “[...] depositario dos re-
cortes com que cada comunidade vé o mundo, as coisas que a cerca, o sentido de tudo”.
Sob esse prisma, a autora refor¢a a funcao do léxico, destacando as palavras como uni-
dades de sentido que funcionam como verdadeiras pecas de um jogo, de uma teia de
significados do texto, e destaca, ainda, que “Como unidades de sentido, ainda, funcio-
nam como elos de amarracdo de subpartes do texto. Sdo unidades dos nexos com que
se constrdi a cadeia do texto” (ANTUNES, 2007, p. 43).
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Ademais, retomada a reflexao acerca do Iéxico, aspecto no qual reside nossa deli-
mitacdo de estudo, Sim-Sim (2002) defende que o processo de leitura deve ser pensado
em sua continuidade, visto que consiste no momento no qual o leitor vai agregando em
seu repertdrio novas palavras, construgdes sintaticas, enfim, novos comportamentos
da lingua que se somam aos ja construidos, continuadamente. Kato (2007) explica que
nesse processo o leitor vai construindo uma memaria, uma representacao mental cons-
ciente mediante a qual as informacGes sdo percebidas e internalizadas e, como ja com-
preendidas, possibilitam a integracdo de novas informacdes obtidas por meio do texto.

O Tépico 1, que trata do objeto do conhecimento definido como os “procedimen-
tos de leitura”, contempla os seguintes descritores: as habilidades de localizar informa-
¢cOes explicitas em um texto; inferir o sentido de uma palavra ou expressao; inferir uma
informacao implicita em um texto; identificar o tema de um texto; distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato. Ao observarmos esse topico, percebemos que cada descri-
tor é introduzido por uma “acdo a saber fazer”, ou seja, LOCALIZAR, INFERIR, IDENTIFI-
CAR, DISTINGUIR. Dessa forma, cada descritor estabelece uma ligacdo entre um saber
fazer (habilidade) com um nivel de conhecimento, concomitantemente, INFORMACOES,
SENTIDO, PALAVRA, EXPRESSAO, TEMA, FATO, OPINIAO que, por sua vez, s3o acionados
por elementos inscritos no léxico. Trata-se, pois, de a¢des que podem ser aprendidas
por meio da mediacdo e, como tal, mediante estratégias de leitura de natureza meta-
cognitiva.

Considerando o aspecto consciente das atividades metacognitivas de leitura, to-
mamos como base o D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto e questionamos
até que ponto o leitor poderd “localizar” essas informacdes como se elas estivessem
prontas e dadas nos textos. Antunes (2012, p. 29) esclarece que “[...] as palavras sdo
associados significados basicos, que constituem, isso mesmo, a base para a derivacao
de outros significados, préximos, associados, afins”. Nesse sentido, para estabelecer
a relacdo entre os significados possiveis, o leitor necessita mergulhar em um jogo de
associacoes entre as bases lexicais que ja possui com a percepcao dos sentidos possi-
veis estabelecidos no contexto e, somente por meio dessa relagdo, perceber qual ou
quais dos “significados bdsicos” foram eleitos naquele momento ou, ainda, se ocorreu a
producdo de um novo significado. Em outras palavras, as agées mediadas mediante as
quais o leitor concebe os percursos a serem seguidos de modo a perceber a consciéncia
do prdprio nivel de compreensdo, durante a leitura, representam o desenvolvimento de
acdes metacompreensivas.

A complexidade do ato amplia-se a partir das a¢des relacionadas em D3 - Infe-
rir o sentido de uma palavra ou expressao e D4 — Inferir uma informagao implicita
em um texto, presente nos trés niveis. Sobre esses dois descritores, cabe-nos retomar
Marcuschi (2011, p. 94) para melhor compreendermos que “as inferéncias atuam como
hipoteses coesivas para o leitor processar o texto, ou seja, como estratégias ou regras
embutidas no processo”. Rickheit e Strohner (1993, p. 8) acrescentam que “[...] uma
inferéncia é a geracdo de informacdo semantica nova a partir de informacdo semantica
velha num dado contexto”, caracterizando o ato de ler como uma atividade de constru-
cdo de sentidos que, por sua vez, ndo sado aleatérios, visto que nem todas as hipoteses
gue sdo construidas durante o processo sdo aceitas, mas somente aquelas direcionadas
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pelo autor e pelo texto, num determinado contexto. Assim, as inferéncias realizadas
pelo leitor, quanto aos sentidos de palavras ou expressdes, sdo guiadas pelas pistas le-
xicais que direcionam os caminhos percorridos pelo autor na construgdo do texto e as
informacgdes que podem ser recuperadas no nivel do implicito.

A partir dessa visdo, apontamos uma questdo crucial: é fundamental perceber
gue todas essas acoes remetem a necessidade de perceber a lingua em sua instabilida-
de, tendo em vista que os sentidos sdo construidos em um contexto. Ao mesmo tempo,
também é necessario que o leitor perceba que nem todas as leituras sdo possiveis e que
ha, inscritos no texto, sentidos regularizados ou ndo pelo uso. Sobre as regularidades,
Castilho (2010) demonstra cautela ao argumentar que

[...] as palavras e suas propriedades ndo sdao aprioristicas, ndo representam uma
espécie de “pacote” que recebemos pronto, assumindo-se, aqui, ao contrario, que
esse tipo de conhecimento linguistico é continuadamente refeito nas situagdes
concretas de fala. Nossa atitude em relacdo a lingua é sempre dinamica e criativa
(p. 110).

Tal visao é ratificada ao verificarmos no D6 - Identificar o tema de um texto a ne-
cessidade de o leitor estabelecer relagdes e hipdteses que serdo verificadas no proprio
texto e que podem ser mais rapidamente visualizadas se o leitor perceber a existéncia
de um campo semantico, marcado nas escolhas lexicais que o determinam.

Nos descritores D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato e D15 —
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag¢do na comparagao de textos que
tratam do mesmo tema, em fung¢ao das condi¢cdes em que ele foi produzido e daque-
las em que sera recebido, saber DISTINGUIR fato de opinido pressupde, inicialmente,
RECONHECER, PERCEBER, IDENTIFICAR se em dado texto hd marcas que determinam
serem as informacdes mencionadas “fatos” ou “opinides”. Por outro lado, se ndo forem
dadas diretamente como fato ou opinido, requerem do leitor a habilidade de identifi-
car nos marcadores de pressuposi¢do as pistas necessarias ao reconhecimento entre o
dado e o implicito, entre o objetivo e o subjetivo, ou seja, entre o fato e a opinido.

Nesse sentido, é preciso fazer do ato de ler uma atividade produtiva de constru-
¢do e reconstrucao de sentidos e, dessa maneira, perceber que a¢cdes como LOCALIZAR,
INFERIR, IDENTIFICAR, DISTINGUIR sdo acionadas pelas marcas inscritas no léxico ou
nas relagdes por ele estabelecidas em seu momento de uso, ponderando os direcio-
namentos necessarios para que o leitor construa hipéteses durante a leitura, refute-as
ou comprove-as com base em provas cotextuais e contextuais. As marcas lexicais sao,
portanto, determinantes para o movimento entre o leitor, o texto, as inten¢des do autor
e os conhecimentos de mundo, estabelecendo os sentidos possiveis de serem eleitos
em cada situagdo, pois, como destaca Sim-Sim (2002, p. 222), no ensino, “[...] ajudar a
crianca a reflectir sobre a lingua é possibilitar-lhe ascender a niveis mais elevados do co-
nhecimento linguistico que, por sua vez, se reflectird na forma como ela compreendera
o0 material escrito e a mensagem nele contida”.

Dessa forma, ratificamos o papel fundamental dos estudos lexicais visto que, para
gue seja possivel a localizacdo de informacdes explicitas em um texto, inicialmente é
necessario que o leitor recorra ao repertdrio previamente construido, visto que, confor-
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me assevera Marcuschi (2004), “[...] a questdo nao é qual o papel do Iéxico na produgdo
de sentido e sim qual a nossa forma de operar com o léxico para produzir sentido” (p.
270). Essa operacionalizacdo sobre as relagdes lexicais contribui significativamente para
o desenvolvimento de um leitor fluente, visto que, ao mesmo tempo em que constroi
bases lexicais prévias, ele migra para novas agdes, ou seja, a construcao dos sentidos flui
de maneira mais rdpida, uma vez que ja disponibiliza de bases lexicais ou compreende a
manifestacao dos fendmenos construidos em situacdes diversas de leituras, posto que,
nessa perspectiva, é necessario perceber o léxico “[...] como elemento da composicdo
do texto, em suas fungdes de criar e sinalizar a expressao dos sentidos e intencdes, os
nexos de coesdo, as pistas da coeréncia” (ANTUNES, 2012, p. 24).

Quanto aos procedimentos de leitura, as estratégias voltadas a construcdo dos
sentidos, seja por meio de informacdes explicitas ou implicitas, podem ser impulsiona-
das por uma dinamica de leitura mediante a qual o leitor aprenda a reconstruir senti-
dos, guiado pelas inscricdes no léxico, como estratégias de metacompreensdo, ou seja,
“[...] una estrategia de ensefianza metacognitiva se refiere al conjunto de procedimien-
tos que utiliza el docente no sélo para transmitir un contenido determinado, sino para
entrenar al alumno en la autodireccién y autorregulacion de su propio aprendizaje” (Bo-
livar, 2002, p. 55). Como ja visto, a discussdo aqui apresentada é igualmente rica para di-
versas vertentes cientificas. Salientamos, no entanto, que nosso olhar sera direcionado
aos aspectos do desenvolvimento da leitura do ponto de vista do ensino e com base nas
teorias semantico-lexical. E nesse movimento que, a cada nova leitura, o leitor vai se
apropriando de elementos que o levam a construir padrdes significativos que, em novas
situacdes de leitura, ndo mais representardo expectativas, levando-o sempre a um nivel
a frente. Em outras palavras, segundo Schmidt (1978), a partir do momento em que a
lingua é visualizada em situa¢des de uso, gera condigGes para que seu usudrio perceba
padrdes e compreenda como a lingua funciona. Assim, a compreensado de uma situacao
leva o leitor a estar apto a compreender outras, visto que cada padrao estd ligado a uma
situacdo de producdo de sentido.

Dando continuidade ao olhar sobre a importancia do léxico em cada uma das
acOes inseridas nos descritores em pauta, o Tépico 2 trata das “implicagées do suporte,
do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto”. Pelo teor apresentado, de-
monstra, explicitamente, contemplar os aspectos que contribuem para a percepc¢ado das
informacdes a partir de elementos da estrutura e do propdsito comunicativo, represen-
tados por D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos, etc.) e D9 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
Para o Ensino Médio, D9 é ampliado e substituido por D12 - Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros nos niveis correspondentes ao nivel final do Ensino Fun-
damental e do Médio.

Ressaltamos que, diferentemente do senso comum que acredita serem os textos
multimodais aqueles que apresentam condi¢des mais amenas e promovem a facilidade
de compreensdo, ocorre o inverso, haja vista que o leitor deve dispor de habilidades
para relacionar diferentes formas de manifestagao da linguagem. Além disso, por serem
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textos que em sua grande maioria exigem uma condensacao de informacgdes no nivel do
posto, hd uma gama de outras no nivel do implicito, sejam por meio de pressupostos ou
subentendidos.

A préxima competéncia é expressa no Tdpico 3, que se baseia no saber relacionar
textos. Sdo, pois, apresentados os seguintes descritores/habilidades:

Quadro 1 — Descritores da competéncia 3

D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao
com textos que tratam do mesmo tema, em virtude das condi¢gdes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdao na comparagao
com textos que tratam do mesmo tema, em razao das condi¢gdes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

D21- Reconhecer posi¢des distintas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou
ao mesmo tema.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/31.

Pelas acGes pleiteadas em cada um dos descritores apresentados no Tépico 3, fica
cada vez mais nitido que sdo apresentados novos desafios para o leitor com base na-
gueles que, supostamente, ja tenha vencido. Assim, saber comparar informacgdes é pre-
cedido pelo saber identificar que, por sua vez, recorre ao ato de decodificar, estabelecer
relacdes e compreender o texto em estudo. S3o etapas que necessitam ser vencidas
num processo continuo e progressivo. E exatamente o que se verifica nos tépicos se-
guintes. O Tépico 4 contempla a competéncia por meio da qual o aluno devera ser capaz
de perceber e construir a coeréncia e coesdo no processamento do texto, a qual é cons-
truida, segundo os proprios descritores, pela habilidade do leitor em:

Quadro 2 — Descritores da competéncia 4

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou
substituicoes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.
D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D9 — Diferenciar as partes principais das secunddrias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/31.
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Percebe-se que D2 contempla a percepc¢ao e compreensao dos mecanismos de
coesdo lexical. D7, D8, D9, D10 e D11 referenciam a habilidade do leitor em reconhecer
informagdes que, por sua vez, sdo marcadas do texto e cujas pistas estdo inscritas no
Iéxico. A respeito das relagbes légico-discursivas destacadas no D15, Koch (2012) deixa
claro que:

Se, porém, é verdade que a coeréncia ndo estd no texto, é verdade também que
ela deve ser construida a partir dele, levando-se em conta os recursos coesivos
presentes na superficie textual, que funcionam como pistas ou chaves para orien-
tar o interlocutor na construcdo do sentido. Para que se estabelecam as rela¢des
adequadas entre tais elementos e o conhecimento de mundo (enciclopédico), o
conhecimento socioculturalmente partilhado entre os interlocutores, e as praticas
sociais postas em agao no curso da interagdo, torna-se necessario, na grande maio-
ria dos casos, proceder a um célculo, recorrendo-se a estratégias interpretativas,
como as inferéncias e outras estratégias de negocia¢do de sentido (p. 53).

A ideia defendida por Koch (2012) é retomada por meio da descricdo da compe-
téncia expressa pelo Topico 5, que repousa na habilidade de o aluno estabelecer rela-
¢Oes entre recursos expressivos e efeitos de sentido. Nesse topico destacamos os se-
guintes descritores, visto que sdo comuns aos niveis finais do Ensino Fundamental Il e
do Ensino Médio.

Quadro 3 — Descritores da competéncia 5

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgao e de ou-
tras notacgdes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos orto-
graficos e/ou morfossintaticos.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/31.

Observando o descritor D16, chamamos a atenc¢do para a énfase estabelecida nos
efeitos de humor que, em sua grande maioria, sdo construidos com base em gatilhos
semanticos decorrentes da condi¢do produtiva da lingua, por meio de fenbmenos como
a polissemia, a homonimia e a vagueza. Ja D18 enfatiza a construcdo dos efeitos de
sentido com base em palavras ou expressdo, aspecto que também da énfase a necessi-
dade de percepgao consciente dos fendmenos lexicais envolvidos em cada situagdo de
leitura.

Destacamos, no entanto, que é necessario levar o leitor a compreender, pela pro-
posicdo de a¢des de ensino, essas manifestacdes no texto para que possa se apropriar
desses mecanismos e passar a visualiza-los de forma consciente, ou seja, metacom-
preensivamente, pois, segundo Kleiman (1999),
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[...] embora essas atividades de natureza metacognitiva sejam individuais, é pos-
sivel o adulto propor atividades nas quais a clareza de objetivos, a predicdo, au-
toindagacdo sejam centrais, propiciando assim contextos para o desenvolvimento
e aprimoramento de estratégias metacognitivas na leitura (p. 43-44).

Essa visdo defendida por Kleiman (1999) vai ao encontro daquelas contempladas
por teorias construtivistas, mediante as quais se percebe que, na discussao sobre o en-
sino de leitura, é consenso o fato de que as estratégias voltadas ao desenvolvimento
das habilidades de leitura ndo podem ser consideradas estaticas. Por outro lado, essas
mesmas teorias defendem o fato de que o desenvolvimento de novas competéncias
pelo aluno decorre de um ponto de partida, daquilo de que ele ja se apropriou, pois so-
mente com base no que o leitor ja é capaz de perceber diante dos diversos textos é que
se podera estabelecer pontes, ajustar acdes e expectativas para a promogdo de novas
conquistas linguisticas, visto que “ndao devemos esquecer que competéncia se cria, se
constroéi” (SOLE, 1998, p. 171). Ratificamos que a construgdo dessa competéncia deve
ser promovida com base nos pilares do conhecimento linguistico e de mundo, ou seja,
nesse processo nao se pode dar énfase a um nivel do conhecimento em detrimento do
outro.

O ultimo descritor é contemplado na competéncia 6, ou seja, pela visdo acerca
da variagao linguistica, representada pelo D13 — Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto. Fica evidente em D13 a necessidade
de estabelecer metas por meio das quais os alunos percebam que no texto ha “marcas
linguisticas” e “identificar” consiste no caminho pelo qual esse leitor perceberd outros
aspectos, embora igualmente importantes para a compreensao, que antecedem a per-
cepcao de elementos do discurso, como o locutor e o interlocutor de um texto. Ndo se
trata de dar énfase somente as marcas ou as pistas, mas percebé-las como elementos
direcionadores do processo de construcao dos sentidos emanados do texto e de todos
os demais aspectos que dele fazem parte.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todas as observacGes apontadas, percebemos a necessidade de um
maior aprofundamento sobre como a interagdo com os fenédmenos lexicais pode confi-
gurar a construcdo de uma nova categoria de estratégias metacompreensivas voltadas
ao desenvolvimento da competéncia leitora. No processo, o leitor ver-se-a diante de
uma atividade extremamente complexa para a qual necessita de pistas que, por sua vez,
estardo inscritas no léxico, nesse repertdrio que vem construindo no decorrer de suas
experiéncias linguisticas. Ademais, também encontrard situa¢des nas quais os sentidos
previamente vivenciados tomardo outros rumos e, dessa maneira, novos sentidos serdo
construidos e agregados a seu repertorio, devido a condi¢cdo propriamente ambigua e
produtiva que tem a lingua.

Sendo atendidos os objetivos deste estudo, por tratar-se de recorte de tese de
Doutoramento, ficam evidentes os direcionamentos estabelecidos pelos descritores
para a importancia do Iéxico na construcdo de padrdes de leitura, levando o docente a
buscar meios de interacdo entre o leitor e o léxico por intermédio dos textos diversos.
Levar o aluno a compreender os comportamentos estabelecidos pelas relagdes lexicais
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em cada momento do ato de ler é, acima de tudo, disponibilizar de meios necessarios
para o desenvolvimento de uma leitura autbnoma. Assim, transcender a percepc¢ao do
|éxico como meros grafismos e a leitura como uma atividade de adivinhagdo consiste
em um imenso avanc¢o na construcao de paradigmas de ensino mais efetivos e compro-
metidos com a autonomia do leitor.
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