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RESUMO

As novas praticas sociais, que vém emergindo na sociedade, tém dado origem a distintas formas de comunicagdo e novos
letramentos, destacando-se dois tipos de multiplicidades decorrentes da sociedade contemporanea globalizada: a cultural e
a textual. Diante disso, é objetivo deste trabalho investigar o modo como o livro didatico Cercania joven: espanhol propde a
leitura dos textos multimodais a fim de promover a interculturalidade e o letramento critico. Para fundamentar nossas anali-
ses guiamo-nos pelas leituras de Aratjo (2011), Descardeci (2002), Dionisio (2008), Kress e Van Leeuwen (2006), Rojo (2012),
Garcia Canclini (2009), Lima (2013), Santos (2004) entre outros. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa
descritiva e interpretativista, de natureza qualitativa. O corpus da pesquisa é composto pela segdo “Culturas en didlogo:
nuestra cercania”, do volume 1 do livro didatico, a partir da qual foram obtidos os seguintes resultados: a referida se¢do tem
como objetivo que o aluno desenvolva um didlogo entre sua cultura e a cultura dos paises hispanicos, estabelecendo uma re-
lagdo de interagdo e respeito, tal como propde o principio da interculturalidade. Em alguns momentos, contudo, foi possivel
compreender que os textos davam margem para uma exploragao multimodal critica, mas as atividades de interpretagdo nao
exploraram esse potencial.
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THE MULTIMODALITY AND INTERCULTURALITY IN SPANISH TEACHING:
AN ANALYSIS OF THE TEXTBOOK CERCANJA JOVEN

ABSTRACT

The new social practices that have emerged in society have given rise to different forms of communication and new literacies,
highlighting two types of multiplicities arising from contemporary globalized society: cultural and textual. Therefore, the ob-
jective of this work is to investigate how the textbook Cercania joven: espanhol proposes the reading of multimodal texts in
order to promote interculturality and critical literacy. In order to base our analyzes, we are guided by Aratjo (2011), Descar-
deci (2002), Dionisio (2008), Kress and Van Leeuwen (2006), Rojo (2012), Garcia Canclini (2009), Santos (2004) among others.
From the methodological point of view, this is a descriptive and interpretative research, from a qualitative nature. The corpus
of the research is composed of the section “Cultures in dialogue: nuestra cercania”, from the volume one of the textbook,
from which the following results were obtained: that section has as objective that the student develops a dialogue between
their culture and the culture of Hispanic countries, establishing a relationship of interaction and respect, as proposed by the
principle of alterity. However, at times we could understand that the texts provided scope for critical multimodal exploration,
but the interpretation activities did not exploit this potential.
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O fenbmeno da globalizacdo nos obriga a adaptarmo-nos a um mundo sem fron-
teiras. Isso, consequentemente, possibilita que estabelecamos relagdes com outras cul-
turas, outros costumes, outros povos, outros modos de nos relacionar, de vivermos e
vermos o mundo — até mesmo as culturas mais distantes, ainda que estejam do outro
lado do mundo. N3o ha distancia fisica que possa impedir que povos e culturas se inter-
-relacionem por meio dos multiplos e novos meios de comunicacdo, que tém se expan-
dindo cada vez mais, impulsionados pelos recursos tecnoldgicos, principalmente pela
Internet.

No dmbito educacional, especificamente no ensino de linguas estrangeiras, co-
nhecer outras culturas, somente, ndo basta. O que os alunos necessitam diante de um
mundo multicultural no qual vivem, e que cobra isso deles, é possuir um letramento
critico a respeito dessas multiplas culturas. Tomando por exemplo o ensino de espanhol
como lingua estrangeira da escola publica brasileira, no qual o livro didatico (doravante
LD) é o principal material didatico utilizado, defendemos que a abordagem dos conteu-
dos culturais sempre deva se dar a partir dos textos multimodais.? Por isso acreditamos
que, se letrarmos nossos alunos a lerem os textos multimodais que tratem a respeito de
cultura, conseguiremos, por consequéncia, fazer com que eles ndo sé conhegcam outras
culturas, mas que tenham um olhar critico e reflexivo a respeito destas, bem como de
sua importancia para sua formacdo pessoal e cidada, promovendo, também, o letra-
mento critico.

Desse modo, esta pesquisa pretende investigar a abordagem dos textos multimo-
dais utilizada pelo livro didatico no que respeita a interculturalidade® e ao letramento
multimodal critico no ensino de espanhol como lingua estrangeira (ELE). Para isso, este
estudo propde-se a averiguar como o livro didatico aborda os conteudos culturais de
modo a promover a competéncia intercultural, a construcdo de sentido dos textos mul-
timodais e de que modo potencializa os textos multimodais para explorar a relacdo que
se estabelece entre a interculturalidade e o letramento critico. Diante disso, propomo-
-nos a responder ao seguinte questionamento geral: Quais as estratégias que a cole¢ao
de Cercania Joven: espanhol utiliza para explorar a interculturalidade, a multimodalida-
de e o letramento critico?

Temos como objetivo geral investigar como o livro didatico Cercania joven: espa-
nhol propde a leitura dos textos multimodais, que tratam sobre cultura, a fim de promo-
ver a interculturalidade e o letramento multimodal critico. Para alcangarmos tal objetivo
é necessario tracar trés objetivos especificos: 1. Identificar qual a concepgao de cultura
qgue embasa a abordagem dos conteldos culturais do LD; 2. Investigar de que modo o
livro didatico Cercania joven: espanhol faz uso dos recursos semiéticos para materializar

3 A multimodalidade debrucga-se a estudar os textos verbais, juntamente a outros modos semidticos, para apontar
que a construcdo de sentido, nos textos, é construida a partir de diversos recursos semidticos, e que somente o
codigo escrito ndo consegue abarcar a complexidade de sentido que a comunicacéo, isto é, o texto, necessita para
acontecer (PEIXOTO, 2018).

4 Garcia Canclini (2009) entende a interculturalidade como a diversidade de culturas em confrontagdo e
entrelagamento, com relagdes e trocas em um mundo globalizado.
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a presenca da competéncia intercultural em suas sec¢des; 3. Analisar as abordagens que
o livro faz dos textos multimodais para explorar a relacdo entre interculturalidade e le-
tramento critico.

Visando a sistematizar e melhor compreender as teorias aqui defendidas, inicia-
mos nossa discussao tedrica na préxima secgao.

SEMIOTICA SOCIAL, MULTIMODALIDADE E INTERCULTURALIDADE:
Implicagdes Para o Ensino de Linguas

Antes de iniciarmos a discussdo sobre a multimodalidade e a interculturalidade,
é fundamental apresentarmos, mesmo que resumidamente, a Semidtica Social, que é a
grande area na qual a multimodalidade estd calcada. Consideramos que seus principios
justificam a relagdo que ha entre essas areas, a multimodalidade e a interculturalidade,
gue vinculam a linguagem a aspectos e a a¢des dos sujeitos social e culturalmente situa-
dos.

Semidtica Social e multimodalidade: alguns principios

A Semidtica Social, diferente de outras escolas semidticas,” centraliza-se nos in-
teresses dos produtores de significados dos signos, e, por sua vez, sdo feitos por meio
dos recursos de que dispdem os modos, o que, consequentemente, leva a linguagem
a se materializar mediante varios recursos, entre eles as imagens, as palavras, os sons,
os gestos, entre outros. Esses signos nunca veiculam palavras neutras, mas ideias, in-
tencdes, posicionamentos, representacoes. Kress e van Leeuwen (1996-2006) veem tais
representa¢des como um processo no qual os produtores de signos, crian¢a ou adulto,
procuram fazer uma representacdo de algum objeto ou entidade, fisica ou semidtica,
cujos interesses no objeto sdo complexos, surgindo da histéria psicoldgica, social e cul-
tural do produtor de signos e focalizada por um contexto especifico.

E neste viés da Semidtica Social que se encontra inserido este estudo, tendo em
vista que ela nos ampara com o conceito de multimodalidade, que se constitui como a
teoria norteadora deste estudo, juntamente com a interculturalidade. A semidtica de-
fende “que ndo é possivel fazer um estudo satisfatério e compreender completamente
um cadigo considerando-o em isolamento, o que conduz a abordagem de modos se-
midticos, além da linguagem verbal” (PINHEIRO, 2007, p. 29). Os textos apenas podem
alcangar a completude de sentido se a leitura realizada considerar todos os modos se-
midticos pelos quais o texto se efetiva.

Podemos afirmar que, para se compreender os efeitos de sentido gerenciados
pelo uso da linguagem, faz-se necessario colocar em evidéncia o aspecto social, porque
somente se chegara ao entendimento dos processos linguisticos se estes forem obser-
vados numa dimensao social, haja vista que o sentido jamais podera ser construido des-
contextualizado socialmente. Considerar o sentido do cddigo em isolamento seria, pois,

> Kress e van Leeuwen (1996-2006) citam a existéncia de trés escolas de semidtica desenvolvidas na Europa. S3o elas:
a escola de Praga, a escola de Paris e uma terceira escola que segue ideias de Halliday, com a “Linguistica Critica”
(1994). Mais tarde, como desenvolvimento da linguistica sistémico-funcional hallidiana, surge, na Austrdlia, a Se-
midtica Social. Para uma leitura mais detalhada sobre essas escolas, ver Kress e van Leeuwen (1996-2006).
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um equivoco, posto que esse cddigo é construido por um falante que, por natureza,
€ um ser social que vive inserido em um determinado contexto social e direciona seu
codigo a ouvintes/interlocutores. Estes, consequentemente, também sdo seres sociais
que se encontram inseridos num contexto social. E inquestionavel, portanto, a natureza
social do cddigo.

Dessa forma, ao pensarmos em semidtica social, precisamos ter em mente o que
Silva (2016, p. 53) elencou, baseada nos pressupostos de Kress e van Leeuwen, (1996-
2006) e Kress (2010):

a) individuos, com suas histdrias sociais, socialmente formados, situados em am-
bientes sociais, com recursos culturalmente disponiveis sdo vistos como agentes
na producdo de significados e na comunicagao; b) os signos sdo sempre produzidos
em uma interacdo social; c) os signos sdo motivadas e nunca arbitrarias relacées de
significado e de forma; d) a relagdo motivada de forma e de significado esta sem-
pre baseada nos interesses dos produtores de signos; e) as formas/significantes
gue sdo usadas na producdo de significados sdo feitas numa interagdo social e se
tornam parte dos recursos semiéticos de uma dada cultura; f) todos os signos sdo
metafdricos; g) em uma perspectiva multimodal da semidtica social, todos os sig-
nos em todos os modos sao significativos; h) poder diz respeito a relativas posi¢des
sociais.

Como vemos, a semidtica social ndo dissocia o sujeito de seu contexto, de sua
cultura, e, obviamente, sua linguagem e sua interacdo social estdo permeadas por esses
aspectos. Ou seja, seus discursos e ideias, concretizados por meio de uma multiplicida-
de de modos e recursos, tém motivacao social e cultural, e, como tal, sdo sempre signi-
ficativos, no entanto ndao sabemos como esses aspectos sdao tratados em sala de aula.
Como afirma Peixoto (2018), é preciso “despertar em nossos alunos a consciéncia de
gue a esséncia de um texto é baseada por interesses particulares, de que ha muito mais
ali que meramente o cddigo escrito”. A teoria da Semidtica Social busca, desse modo,
dar énfase a “todas as formas de significacdo da atividade social, marcadamente no
campo da politica e das estruturas de poder, nas quais ha distintos interesses por parte
daqueles que produzem textos” (VIEIRA, 2007, p. 10). Dito isto, é evidente que nem
mesmo se todos os cédigos de nossa lingua fossem utilizados, ainda assim somente o
modo escrito ndo conseguiria abarcar toda a complexidade de sentido e intencionalida-
de que se encontra em um texto. Isso quer dizer que, dada a dimensao de significado
presente em um texto, seria impossivel expressa-lo apenas com o cddigo escrito, uma
vez que ndo caberia de modo algum o sentido de um texto somente em um modo, isto
é, o modo escrito, uma vez que todos os textos sdo, por natureza, multimodais, teoria
que se fundou a partir da Semidtica Social, como assume Vieira (2007, p. 10):

Estdo em alta os textos multimodais, responsaveis pelos efeitos dos diferentes mo-
dos de representagao. Dessa forma, torna-se impossivel interpretar os textos com
a atencdo voltada apenas a lingua escrita ou oral, pois, para ser lido, um texto deve
combinar varios modos semidticos.

Segundo Van Leeuwen (2011), o termo multimodalidade data de 1920. Surgiu
como um termo técnico no novo campo da psicologia da percepcdo, denotando os efei-
tos que diferentes percepg¢des sensoriais tém uns sobre outros. Ou seja, a multimoda-
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lidade pode ser entendida como o uso de diferentes fontes comunicativas, tais como:
lingua, imagem, som e musica em textos multimodais e em eventos comunicativos. Ve-
mos claramente essa definicdo em Jewitt (2008), para quem a multimodalidade atende
ao significado por intermédio de configuragGes situadas em imagem, gesto, olhar fixo,
postura do corpo, som, escrita, musica, discurso, entre outros.

Do ponto de vista multimodal, imagem, acdo e outros referem-se a modos como
conjuntos organizados de fontes semidticas para fazer sentido. Nesse sentido, texto é
usado no sentido amplo do termo e pode ser impresso, em tela, ao vivo, entre outros.
Uma variedade de modos pode ser utilizada, como: palavra, imagem, som, musica, mo-
vimento, video e elementos interativos. Isso significa que o termo “multimodal” reco-
nhece essa variedade de fontes de fazer sentido (CALLOW, 2013) e ultrapassa os funda-
mentos tradicionais do letramento impresso.

Por conta dessa grande variedade de modos que hoje se apresenta e das diferen-
tes potencialidades e limites que cada um deles carrega, as teorias sobre o tema advo-
gam por uma pratica que privilegie multiplos modos, isto é, aspectos multimodais que
possam prover o aluno de instrumentos que o auxiliem a desenvolver estratégias para
ler (entender) textos e seus recursos multimodais, bem como para produzi-los (SILVA,
2016). A partir desses conceitos surgiram trabalhos de grande relevancia para a area,
dos quais destacamos dois: 1) a Gramatica do Design Visual (GDV), que sistematiza a
composic¢do da linguagem visual de Kress e van Leeuwen (1996-2006), com base na cul-
tura ocidental — fundamenta-se a partir de trés metafuncGes: representacional, intera-
tiva e composicional, das quais se originam suas categorias de analise. A metafuncao
representacional estabelece a relacdo entre os participantes e aquilo que eles repre-
sentam; a metafuncdo interativa estabelece a interacdo entre o que é representado e
o leitor, e a metafuncdo composicional estabelece a relagdo entre os elementos que
compdem a imagem; 2) o Modelo Mostre-me (Show me Framework), de Callow (2008,
2013) que se trata de propostas de como utilizar as imagens em sala de aula — um con-
junto de técnicas e procedimentos de natureza didatica para direcionar o trabalho com
textos multimodais na sala de aula. Os pressupostos da GDV foram ponto de partida
para a elaboragao do modelo proposto por Callow (2008), no entanto, de forma mais
ampla, posto que, além dos aspectos composicionais, explora também os aspectos afe-
tivos e criticos, possiveis de serem despertados na observacdo e na interpretacao de
uma imagem.

Em concordancia com os autores supracitados, defendemos que, para que um
sujeito alcance o letramento indispensavel ao seu efetivo engajamento social, precisa
nao somente saber utilizar a escrita, a leitura, mas também outras habilidades, em di-
ferentes papéis sociais, além de manejar com certa habilidade os componentes funda-
mentais da escrita, como: letras, palavras, ortografia, regras gramaticais, e ainda ter um
minimo conhecimento de questGes mais abrangentes relacionadas a discurso. Como
destaca Vieira (2007), seria interessante que, em termos de linguagem visual, por exem-
plo, agissemos do mesmo modo. Infelizmente, porém, a ideia de um letramento multi-
modal ainda é recente. Os professores “ainda ndo se preocupam em instrumentalizar os
sujeitos do discurso para viver essa nova cultura multimodal que valoriza sobremaneira
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a imagem” (VIEIRA, 2007, p. 26). Em contrapartida, os alunos necessitam estar aptos a
dominar esses novos multiletramentos que compdem os espacos sociais nos quais eles
vivem:

Para abranger esses dois “multi” — a multiculturalidade caracteristica das socieda-
des globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multicultu-
ralidade se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou um conceito novo:
multiletramentos (ROJO, 2012, p. 13, grifo da autora).

Como podemos perceber, ja ndo se fala em uma cultura, mas sim em vdrias cultu-
ras. As sociedades contemporaneas estdo marcadas por uma “multi”, uma multicultu-
ralidade, um conjunto de culturas que se interconectam por meio da multimodalidade,
gue sdo as varias facetas e modos pelos quais o texto é construido: por meio dos modos
escrito, visual, grafico, sonoro, videos, enfim, ndo ha barreiras para o texto multimodal
na era da globalizacdo.

Rojo (2012) nos alerta que o termo multiletramentos direciona dois aspectos re-
levantes de multiplicidade existentes atualmente em nossa sociedade, sobretudo nas
comunidades urbanas: “a multiplicidade cultural das popula¢des e a multiplicidade se-
midtica de constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica” (p.
13). Tais multiplicidades sdo os pilares que conduzem a escrita deste trabalho: a multi-
plicidade cultural manifestada pela interculturalidade e a multiplicidade semidtica por
meio da multimodalidade.

Tendo discutido nog¢des sobre multimodalidade, apresentamos na subsecao a se-
guir o conceito de cultura, de interculturalidade, sua relevancia para o ensino e alguns
apontamentos sobre o livro didatico.

A Interculturalidade e suas Implicagdes para o Ensino

A cultura passou por um longo processo para alcancar um papel de relevancia no
ensino de linguas estrangeiras, contudo, embora tenha chegado a sala de aula, isso ndo
implica que seu ensino seja concretizado. Em muitos casos o ensino de cultura ainda
carece de abordagens que, com efeito, a contemplem e ndo a deixem em lugar secun-
dario, na aula de lingua estrangeira, configurando-se como as curiosidades sobre paises
hispanicos, que poderdo ou ndo aparecer no final da aula, caso sobre tempo.

Nesse sentido, a questdao cerne em torno do ensino de cultura estd relacionada a
abordagem pela qual se dé esse ensino. Nesta pesquisa, defendemos que a abordagem
dos conteudos culturais, na aula de lingua estrangeira, deva ser conduzida pela inter-
culturalidade. Concordamos com Rajagopalan (2003) e argumentamos que desenvolver
nos alunos a competéncia intercultural é assumir a principal tarefa do ensino de uma
lingua estrangeira: fazer com que os alunos entrem em contato com uma nova cultura,
com costumes e tradi¢des diferentes; fazé-los associar aspectos comuns de sua cultura
com aquela que estdo aprendendo, respeitando todo o contexto cultural que abrange
uma lingua. Ainda assumindo a mesma ideia de Rajagopalan (2003, p. 70), considera-
mos que “o verdadeiro propdsito do ensino de linguas estrangeiras é formar individuos
capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos de pensar e agir. Significa
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transformar-se em cidaddaos do mundo”. Nessa perspectiva, a interculturalidade busca
mediar os conhecimentos culturais na aula de lingua estrangeira de modo a contribuir
também para a formacao cidada e critica do aluno.

Embora o conceito de interculturalidade, segundo Irineu (2014), tenha chegado
recentemente no campo de estudos relacionados a cultura e a linguagem, ja é possivel
comprovar a sua importancia para o ensino de linguas, por contribuir significativamente
no que diz respeito ao ensino dos conteudos culturais e na formacao cidada e critica dos
alunos. A interculturalidade possui por proposta levar os contetdos culturais do campo
tedrico para o pratico, no sentido de ndo apenas depositar nos alunos conhecimentos
estanques, mas corroborar em estabelecer uma relagao de interagdo e respeito entre a
cultura do aluno e a cultura da lingua-alvo.

Para Eloy e Silva (2017, p. 5), o conceito de interculturalidade esta constituido a
partir da relagdo “entre lingua e cultura no processo de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. Trata-se de uma espécie de mediagdo cultural na qual o aprendiz participa
e, a0 mesmo tempo, reflete sobre sua cultura e sobre a cultura-alvo”. O ensino pautado
numa concepgao intercultural almeja, portanto, nao somente discutir os conteudos cul-
turais da lingua-alvo. A intengdo majoritdria é debater sobre culturas, de modo a con-
templar fatores da cultura do aluno e da cultura-alvo, a partir de uma relacdo de intera-
cdo e respeito. Percebemos, dessa forma, que no ensino de linguas surge a necessidade
de trazer para si a abordagem da interculturalidade, como enfatiza Lima (2013, p. 39):

Emerge a necessidade de se pensar em uma abordagem intercultural para o ensino
aprendizagem de linguas, na qual o professor se preocupe em valorizar a cultura
dos sujeitos envolvidos neste processo, na busca do desenvolvimento de habilida-
des que permitam o estabelecimento da comunicacdo intercultural.

Nessa perspectiva, o processo de ensino de uma lingua estrangeira deve ser cal-
cado em uma comunicacgao intercultural, na qual esse ensino ndao pode ser realizado de
maneira isolada da sua dimensdo cultural, visto que a lingua de uma nacdo esta forte-
mente entrelacada a sua cultura. Diaz (2004, p. 838, grifo da autora) enfatiza essa ideia
defendendo que “o termo lingua nao fard referéncia somente aos elementos de ordem
linguistica, mas também a todo um sistema de agao social que implica significados cul-
turais: um caodigo cultural, um modo de interpretar a realidade”.® Esse ensino de con-
teudos culturais, todavia, ndo pode acontecer de modo aleatério. A interculturalidade
surge, pois, como um fendmeno que vem contribuir nesse ensino, proporcionando ao
aluno, além de conhecimento intercultural, reflexdes de cunho critico que ajudardo na
sua formacao cidada. Ela prop&e que o aluno reflita a respeito do outro e de si mesmo,
como defende Irineu (2014, p. 36): “Compreendemos interculturalidade a partir de uma
sinalizacdo plausivel ao modo de conceber essa nova cultura, hibrida e multifacetada”.

Defendemos que, a partir da abordagem intercultural, o aluno podera aprender,
respeitar e relacionar-se com a cultura da lingua-alvo, uma vez que “é fundamental
para o estabelecimento da comunicacdo intercultural atentar-se para a conscientizacdo

¢ Tradugdo nossa de:“El término lengua no se va a referir sélo a los elementos de orden lingtiistico, sino también a
todo un sistema de accién social que conlleva significados culturales: un cédigo cultural, un modo de interpretar la
realidad” (DIAZ, 2004, p. 838, grifo da autora).
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de que os nossos valores culturais ndo sdo Unicos, buscando conhecer e compreender
aquilo que é diferente das nossas referéncias” (LIMA, 2013, p. 35). Diante desse posicio-
namento, torna-se evidente que a relacdo entre distintas culturas possibilita uma me-
Ihor compreensao das formas comunicativas da lingua-alvo, como também beneficia a
relacdo com sua prépria lingua materna e com as diferencgas culturais existentes ao seu
redor, em seu pais, como endossa Walesko (2006, p. 35):

Desenvolver competéncia comunicativa intercultural significa muito mais do que
ser comunicativamente competente na lingua-alvo: significa integrar lingua e cultu-
ra, de modo que o aluno adquira, além de habilidades lingliisticas que possibilitem
sua comunicacdo com a cultura-alvo ou com diferentes culturas, a capacidade de
relacionar sua cultura nacional com esta(s) outra(s) cultura(s)-

Dessa maneira, o aluno é instruido a respeitar as distintas formas de vida, a¢des,
pensamentos, costumes e tradi¢des, resultando em jovens criticos e com uma visao
mais ampla a respeito da realidade intercultural que os rodeia. Por tudo isso, defende-
mos a importancia de uma abordagem intercultural no ensino de linguas estrangeiras
e ressaltamos o papel do LD nesse processo. Embora o professor possa e deva utilizar
materiais didaticos complementares, o livro didatico continua sendo ainda seu princi-
pal recurso, por ser um material comum a ele e a seus alunos. Nesse sentido, o livro
didatico na condicdo de recurso principal, utilizado pelo professor para guiar sua pratica
docente, deve propiciar que a abordagem dos conteudos culturais se dé pela intercultu-
ralidade.

Diante da discussao realizada, é inquestionavel a importancia de que a abordagem
intercultural seja contemplada pelos livros didaticos que sdo distribuidos para escolas
publicas de todo pais, tendo em vista que, ao serem responsdveis pelo tipo de ensino
gue sera veiculado a partir de seus direcionamentos, tornam-se também responsaveis
pela formacao critica, cidada e intercultural propiciada aos alunos. Por esse motivo, este
trabalho preocupa-se com a posi¢cdo adotada pelo livro didatico em relagdo as praticas
de ensino de linguas estrangeiras numa perspectiva intercultural, especificamente da
lingua espanhola, por meio dos diversos modos e recursos semiéticos disponiveis atual-
mente.

Na secdo a seguir apresentaremos os caminhos metodolégicos percorridos para
chegarmos aos resultados deste trabalho.

METODOLOGIA

Este estudo encaixa-se no tipo de pesquisa proposto por Gil (2002, p. 42) como
descritiva, uma vez que esta possui “como objetivo primordial a descricdo das caracte-
risticas de determinada populacdo ou fendbmeno, ou, entdo, o estabelecimento de rela-
¢Oes entre varidveis”. Nesta investigacdo, levantamos dados no LD e os descrevemos a
medida que estabeleciamos uma rela¢do entre a interculturalidade, a multimodalidade
e a perspectiva critica.

Podemos, ainda, classificar essa pesquisa como interpretativista, uma vez que,
conforme Moita Lopes (1994), a postura desse tipo de pesquisa procurou os significados
gue compdem a realidade, sustentando que apenas esses podiam ser interpretados.
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Seguindo esse paradigma, fizemos a interpretacdo dos dados coletados, identificamos
os significados que compdem a realidade do livro e os interpretamos a luz das teorias
discutidas em nosso referencial tedrico.

No tocante a abordagem do problema, podemos classificar esta pesquisa de abor-
dagem qualitativa, visto que ela objetivou realizar uma analise interpretativa do livro di-
datico e descrevé-lo, na busca de considerar os dados observados e atribuir significados
aos resultados obtidos com a pesquisa.

Por ultimo, afirmamos que a abordagem tedrica deste artigo esta vinculada a Lin-
guistica Aplicada, pelo fato de discutir a linguagem na perspectiva de seu uso, situada
e contextualizada socialmente. Realizamos, desse modo, uma investigacdo na darea do
ensino, relacionada a pratica social, na busca por solucionar problemas. Neste traba-
Iho, a pratica social se constituiu como o ensino de linguas, e a andlise aqui realizada
foi a respeito de uma sec¢ao que compde um LD, que é constituinte dessa pratica social.
Objetivando deixar nossas contribuicdes para essa pratica social, nesse caso, o ensino
da lingua espanhola, destacamos a importancia da multimodalidade e da competéncia
intercultural, numa perspectiva critica, como teorias formativas e de grande impacto
positivo ao ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE).

Apds o estudo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), elegemos como
corpus, para esta pesquisa, o livro Cercania joven; espanhol, dos autores Ludmila Coim-
bra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia (2013). Escolhemos essa cole¢do primei-
ramente por ser indicada pelo PNLD (2015), como ja mencionado. Depois, por ser uma
colecdo recente, atualizada e adotada em escolas do Rio Grande do Norte. Destacamos
que a colecdo é utilizada pela Escola Estadual Professora. Maria Edilma de Freitas, da
cidade de Pau dos Ferros, espaco escolar no qual obtivemos experiéncias docentes.

A colecdo selecionada estd composta por trés volumes. Cada volume possui trés
unidades que se dividem em capitulos e os capitulos em se¢Ges. Neste texto vamos
trabalhar com a secdo “Culturas en didlogo: nuestra cercania”, extraida do volume 1
da colecdo do LD. A seguir temos as capas da colecdo do livro didatico Cercania joven:
espanhol (2013):

Figura 1 — Colegdo do livro Cercania joven para o Ensino Médio

efCahiel CerCania! (CIET

espanhol espanhol espanhol

Para conseguirmos alcangar nossos objetivos elaboramos algumas categorias que
nos ajudaram a compor este estudo a respeito do livro didatico, que numeramos e deli-
mitamos a seguir:
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1. A concepgdo de cultura e sua abordagem de ensino adotada pelo livro diddtico Cer-
cania joven: espanhol — Para responder a nossa primeira indagag¢do e conseguirmos
identificar qual a concepgao de cultura e como se realiza sua abordagem, tomamos
como procedimento a leitura e analise dos textos multimodais que compdem a se¢ao
“Culturas en didlogo: nuestra cercania” (culturas em didlogo: nosso elo de aproxima-
¢do). O objetivo foi averiguar se a abordagem dos conteudos culturais, realizada pelo
livro didatico, contempla ou ndo a interculturalidade e verificar os modos semidticos
pelos quais essa abordagem é veiculada.

2. A relagdo entre os conteudos interculturais e os modos semidticos nas atividades de
leitura da seg¢do “Culturas en didlogo: nuestra cercania” — Para entender qual a re-
lacdo existente entre conteudos interculturais e os modos semidticos, selecionamos
para estudo e andlise as atividades de leitura utilizadas na se¢ao “Culturas en didlogo:
nuestra cercania”. O objetivo é descrever, com base na teoria da multimodalidade,
como o livro didatico estabelece o estudo dos conteldos culturais a partir das ativida-
des de leitura de textos multissemioticos.

3. O potencial dos textos multimodais e das atividades de leitura para explorar a inter-
culturalidade de forma critica na se¢do “Culturas en didlogo: nuestra cercania” — Por
ultimo, a luz da teoria da interculturalidade, numa perspectiva critica, continuaremos
com o foco nas atividades de leitura, porém nos deteremos na analise das ativida-
des de interpretacao e de compreensao leitora que sao propostas a partir dos textos
multimodais, para identificar se o LD consegue, por meio das atividades, explorar a
relacdo entre a interculturalidade, numa perspectiva critica.

Na secdo seguinte utilizamos os procedimentos metodolégicos apontados neste
capitulo para analisar e discutir a segcdao “Culturas en didlogo: nuestra cercania” do livro
didatico Cercania joven: espanhol (volume 1).

A INTERCULTURALIDADE E A MULTIMODALIDADE CONSTRUINDO
SENTIDOS NA SECAO CULTURAS EN DIALOGO: Nuestra Cercania

Esta secdo tem por objetivo responder ao questionamento geral que deu origem
e sentido a construcdo da presente pesquisa. Ao longo desta secao buscamos investigar
como o livro didatico Cercania joven: espanhol aborda os contetdos culturais de modo
a promover a competéncia intercultural, a constru¢ao de sentido dos textos multimo-
dais e de que maneira potencializa os textos multimodais para explorar a relacdao que se
estabelece entre a interculturalidade e a criticidade.

Para responder a esses questionamentos, como detalhado no item metodolégico,
optamos por analisar a se¢do Culturas en didlogo: nuestra cercania do volume 1 da co-
lecdo do livro didatico Cercania joven: espanhol, por ser a secao destinada pelos auto-
res a abordar os conteudos culturais.

Iniciamos essa analise pelo estudo do titulo da secdo utilizada como corpus dessa
investigacdo: Culturas en didlogo: nuestra cercania, equivalente a “Culturas em didlogo:
nosso elo de aproximac3o” (tradugdo nossa). E interessante notar como o titulo escolhi-
do para nomear a se¢do, que sera responsavel pelo estudo da cultura, no livro didatico,
ja impde em si uma ideia condizente com os preceitos da interculturalidade, tendo em
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vista que essa, no que respeita ao ensino de linguas, vem implicar que o estudo da cul-
tura seja exercido por meio de um didlogo, uma relacdo de respeito e interacdo entre a
cultura de origem do aluno e a cultura dos povos que falam a lingua estrangeira, alvo de
sua aprendizagem. O segundo segmento (nuestra cercania/nossa aproximagao) segue a
mesma linha de raciocinio, induzindo que a cultura é um ponto de encontro e aproxima-
cdo entre o aluno e a lingua-alvo. Passamos, a seguir, a analise da primeira secdo.

Inicialmente o livro abre a se¢do como uma atividade de leitura. O enunciado da
guestao vem falar a respeito do género textual musica e sua capacidade de expressar
em si concepgdes sobre uma nagdo e conseguir retratar a cultura de um lugar. Além dis-
so, o enunciado informa quem é o compositor da musica e a fonte de inspiracdo que a
originou. Observemos o enunciado:

Figura 2 — Cercania joven: espanhol (2013), secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 44, v. 1

Culturas en dialogo: nuestra cercania

Muchas canciones son expresiones de una nacién y de su pueblo y retratan la cultura del Tugar. Escucha una
conocida cancion popular cubana, “Guantanamera”. Oficialmente, se atribuye la composicion musical a José
Fernandez Diaz, y la inspiracion de la letra se basa en los “Versos sencillos”, del poeta cubano José Marti.

Como podemos observar, por meio desse enunciado o livro prop&e que, nessa ati-
vidade, seja explorado o estudo de uma cancdo e, nesse estudo, devem ser observados
elementos culturais que caracterizam um povo especifico e retratam sua histéria, apon-
tando as lutas sociais que constituiram essa nacdo, nesse caso, Cuba. Para materializar
a identidade cultural do povo cubano o livro langou mao de textos multimodais,” tendo
em vista que, como defendem Cani e Coscarelli (2016, p. 19), “a interface com o visual,
oral, gestual, tatil e outros recursos semiéticos tem se tornado imprescindivel na forma-
tacdo de géneros textuais que circulam socialmente”.

Figura 3 — Cercania joven: espanhol (2013), secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 44, v. 1

Guantanamera

Por los pobres de la tierra
Quiero mis versos dejar

Por los pobres de la tierra
Quiero yo mis versos dejar
Porque el arroyo de la sierra
Me complace mas que el mar

Guantanamera, guajira guantanamera
Guantanamera, guajira guantanamera

Yo soy un hombre sincero
De donde crece la palma
Yo soy un hombre sincero
De donde crece la palma
Y antes de morirme quiero
Echar mis versos del alma

Guantanamera, guajira guantanamera
Guantanamera, guajira guantanamera

Guantanamera, guajira guantanamera
Guantanamera, guajira guantanamera

Yo soy un hombre sincero
De donde crece la palma
Yo soy un hombre sincero

Mi verso es de un verde claro De donde crece la palma

Y de un carmin encendido

Mi verso es de un verde claro
Y de un carmin encendido

Mi verso es un ciervo herido

Y antes de morirme quiero
Echar mis versos del alma

Guantanamera, guajira guantanamera

Que busca en el monte amparo Guantanamera, guajira guantanamera
Guantanamera, guajira guantanamera

i Disponible en: <http:/letras.mus.br/raices-de-
Guantanamera, guajira guantanamera

america/783788/>. Acceso el 20 de septiembre de 2012,
7 Para esta pesquisa, foram selecionados todos os textos da se¢do Culturas en didlogo: nuestra cercania, (extraida do

capitulo 2, volume 1 da colegdo do LD) que, por natureza, sdo multimodais, para compor nossas analises.
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Como é possivel constatar, para apresentar a cultura cubana, o livro utilizou um
texto escrito, um sonoro e um visual. O texto escrito, como bem sabemos, por ser ver-
bal ndo implica dizer que seja monomodal; pelo contrario, a modalidade verbal é ape-
nas mais um meio pelo qual os textos acontecem e, assim como as demais modalida-
des, exigem uma leitura multimodal. Como endossam Cani e Coscarelli (2016, p. 20),
o texto verbal “também requer uma leitura multimodal, em virtude de sua estrutura
composicional”. O texto da cancao, predominantemente verbal, utiliza recursos graficos
tais como a fonte, o tamanho, a cor e a disposicao grafica em colunas, por exemplo,
para construir e emanar sentidos.

Além disso, a disposicdo do texto em colunas, separadas por estrofes, € um recur-
so grafico do modo verbal que permite ao aluno compreender que o texto em questao
pode e deve ser lido como uma letra de musica ou um poema. Isto é, qualquer aluno
gue ndo conheca a letra da musica e ndo tenha prestado atencdo ao enunciado da ques-
tdo, podera deduzir essa informacdo pela composicdo e organizacdo do texto.

Temos, portanto, mais uma modalidade textual presente nessa atividade: o modo
sonoro. A comunhdo de distintos modos textuais permite ao aluno conceber relagbes
interacionais e estabelecer associa¢des entre os significados por meio de sua composi-
¢cdo (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996). Dessa maneira, “a multimodalidade envolve o estu-
do de textos verbais conectados a outros modos semidticos, como visual, sonoro, gestos
e movimento, para mostrar que a significacdo nos textos é representada de diferentes
formas” (ARAUJO, 2011, p. 15, grifo da autora). Vimos até agora que, para apresentar
aspectos culturais, histdricos e sociais cubanos, a se¢do necessitou utilizar distintos re-
cursos multimodais, como o visual, o sonoro e o verbal.

Acreditamos que a dinamicidade dos textos multimodais, escolhidos pelos auto-
res, € um ponto positivo para aproximar os alunos da cultura cubana, uma vez que o
faz por meio de uma linguagem dinamica. Isso ocorre porque os textos multimodais
possuem a capacidade de dialogar com seus interlocutores, de estabelecer conexdes e
diminuir barreiras entre o leitor e seu conteudo. Essa pratica vai ao encontro da concep-
¢do de Santos e Meia (2010, p. 316), quando eles assumem que “esses modos se con-
figuram nos textos como recursos semidticos verbais e visuais que reproduzem e cons-
troem estruturas de significados sociais além de estabelecer maior interatividade entre
texto e leitor”. Assim, compreendemos que os recursos multissemidticos utilizados no
texto verbal, sonoro e visual empregados na atividade 1 a medida que contribuem para
a construcdo da identidade cultural cubana, estabelecem também uma relacido intera-
tiva com o leitor, isto é, o aluno. Dessa forma, quanto mais modos forem utilizados na
construcdo textual, maior serd a producdo de significados e a relacdo de interacdo entre
autor e leitor.

Com relacdo as propostas de atividades, pudemos notar que o texto imagético foi
negligenciado, observando-se que o livro, por meio de suas questdes, ndo propds que
fosse explorada a relacdo existente entre o texto escrito e o texto imagético. A confi-
guracdo das atividades em nenhum momento preocupou-se em solicitar ao aluno que
estabelecesse uma relacdo de interacdo entre o texto imagético, o texto verbal e o texto
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sonoro, como se esse nao houvesse contribuido e participado na construcdo de sen-
tidos, isto é, na criacdo da identidade cultural que foi constituida por intermédio dos
textos.

Figura 4 — Cercania joven: espanhol (2013), secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 44, v. 1

José Fernéndez Diaz,
“Joseito”, (1908-1979) fue un
misico y compasitor cubano.
Su gran éxito es la cancién
“Guantanamera”, basada en
los versos originales del poeta
cubano José Marti,

Se, no entanto, os exercicios propusessem uma analise do texto visual na perspec-
tiva critica e associada ao modo verbal e sonoro, os alunos poderiam perceber a relacao
critica que pode ser estabelecida entre o texto imagético e o texto escrito. Primeiro,
seria necessario ler e ouvir a cang¢ao “Guantanamera”, para, entao, refletir sobre as re-
presentacbes culturais que sdao desenvolvidas e se complementam no modo visual. A
musica tenta construir a imagem de um homem simples, um homem pobre, vindo do
campo, agricultor, que ndo sé vé a natureza como um meio de sobrevivéncia, mas tam-
bém a contempla, e possui, por ela, admiracao.

O modo visual, por sua vez, usa todo seu potencial para complementar o modo
escrito e sonoro, indo ao encontro deste, faz opgao por nao utilizar cores sendo tons
escuros, como o preto, o branco e o cinza. Essa escolha grafica é realizada para cons-
truir a caracteristica cultural de simplicidade que se prega no modo escrito, proveniente
também da fonte de inspiracdo do poema “Versos sencillos” (Versos simples). Além dis-
so, 0 modo visual representa a modalidade naturalistica da Gramatica do Design Visual
(GDV), proposta por Kress e van Leeuwen (1996), o que implica que a imagem seja o
mais real possivel quanto a visdo que teriamos dessa imagem se estivéssemos diante
dela, como assumem Lima, Pimenta e Azevedo (2009, p. 103), “quando o preto e branco
(PB) era o padrao dominante, em termos de satura¢do de cor, o PB era considerado um
fator de alta modalidade (mais real)”. A época em que viveu o compositor corresponde
a um periodo em que “o colorido era usado apenas em géneros considerados nao tdo
reais, como de fotos postais, filmes musicais, etc.” (LIMA; PIMENTA; AZEVEDO, 2009, p.
103), e a isso se justifica as cores utilizadas no texto visual.

O chapéu de palha também é uma escolha do texto visual que possui como pro-
posito agregar sentido, ajudando a constituir a personalidade simples que caracteriza
o autor. Por que foi usada essa fotografia do autor com chapéu de palha e ndo outra?
Por que um chapéu de palha? S3o recursos visuais pelos quais os autores optaram, jus-
tamente, para ajudar a compor a ideia de simplicidade que se prega no texto multi-
modal “Guantanamera”, tendo em vista que, por exemplo, o chapéu de palha é uma
peca artesanal caracteristica do trabalhador rural, o homem simples que trabalha como
agricultor. Isso confirma que “a imagem nao é construida de modo inocente, despida
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de qualquer sobrecarga ideolégica”, como assume Vieira (2007, p. 19). Ou seja, essas
escolhas adotadas pelos autores, semelhantes as demais, sdao constituidas a partir de
um conceito ideoldgico e possuem, em comum, o objetivo de caracterizar e representar
0 autor da cangdo, como um sujeito simples, um homem do campo.

A expressao facial do autor da letra da cancdo, escolhida para compor o texto
visual, também é de simplicidade, a mdo no queixo sugerindo uma acdo pensativa, a
cabeca pouco inclinada como se estivesse a admirar o céu, as estrelas, o universo, ou
seja, a natureza, e o sorriso sincero e espontaneo sdo escolhas graficas do texto visual
gue vém complementar as ideias pregadas no modo escrito. Além disso, é possivel ex-
plorar o conhecimento prévio que os alunos possuem a respeito de Cuba, por meio da
dimensdo afetiva, proposta pelo modelo Show me (CALLOW, 2013), o que corroboraria
a construcdo de intepretacdes relativas a identidade cultural cubana e proporcionaria
reflexdes a respeito de como e até que ponto o aluno se identifica com essa cultura.

Figura 5 — Cercania joven: espanhol (2013), secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 44, v. 1

a) jQué significan estas dos palabras en la cancién? Usa un diccionario
impreso o virtual y verifica qué significados se adecuan al contexto:

Guajira:

Guantanamera:

b) ;0ué versos en la cancidn describen el amor del guajiro por su tierra?

Ainda no tocante as questdes de interpretacdo, a questdo “a” (O que significam
essas duas palavras na canc¢ao? Use um diciondrio impresso ou virtual e verifique que
significados se adequam ao contexto) é muito bem pensada e elaborada ao propor a
busca de palavras no dicionario, por pedir aos alunos para escreverem seu significado
diante do contexto social presente na letra da cang¢ao e ndo tal como esta no dicionario.

Acreditamos que, ao fazer isso, o livro dialoga com a semidtica social, ao pregar
gue a leitura ndo se resume a decodificacdo do cédigo escrito, mas abarca os sentidos
sociais e 0os contextos nos quais se encontram, se inserem e se adequam ao texto e
interlocutores. A questdo “b” propde ao aluno refletir sobre as relagdes afetivas que
envolvem a cultura de um pais. Permite ao aluno atentar a importancia da cultura para
um povo, para uma nag¢ao. A atividade, no entanto, mais uma vez direciona-se ao modo
escrito, referindo-se a identificar a relagdo afetiva nos versos que compdem o texto ver-
bal. Ficamos na expectativa que o LD utilizasse também o texto visual a fim de explorar
a dimensao afetiva, proposta pelo modelo Show me (CALLOW, 2013). O LD, todavia, ndo
contemplou essa pratica.
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Na sequéncia o livro propde uma atividade de leitura de uma canc¢do de origem
brasileira, que também ¢é utilizada como um recurso para descrever e caracterizar as-
pectos culturais. Entre outras questées apontadas, o texto enaltece a riqueza da nature-
za brasileira, destaca fatos culturais, citando, por exemplo, o uso da rede, que compde
a cultura do Brasil desde o periodo colonial. Podemos observar ainda que a letra da
cang¢do emana carinho, respeito e amor, um verdadeiro sentimento de patriotismo pelo
Brasil.

Figura 6 — Cercania joven; espanhol (2013), secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 45, v. 1

2. Gl En Brasil también hay canciones que expresan el amor por la tierra. Ary Barroso, en 1939, popularizo la
cancidn “Aquarela do Brasil”. Esciichala y sefiala las palabras que para ti son representativas de tu pafs y que
se podrian representar en una acuarela.

Com essa proposta de atividade, a secdo promove a interculturalidade ao apre-
sentar ao aluno aspectos culturais da cultura cubana, como foi mostrado anteriormen-
te, e, na sequéncia, associar essa cultura aos aspectos culturais préprios de sua nagao,
isto é, “a interculturalidade remete a confrontacao e ao entrelacamento, aquilo que su-
cede quando os grupos entram em rela¢des e trocas” (GARCIA CANCLINI, 2009, p. 16).
Trabalhar na perspectiva intercultural €, justamente, isso: apresentar ao aluno novas
culturas e fazé-lo refletir sobre elas, sobre suas diferencas, e considerar, em seguida, sua
cultura propria, estabelecendo uma relacao de interacado, de respeito, aprendendo que
ndo ha uma cultura superior ou inferior, que toda e qualquer cultura, seja ela prove-
niente de seu pais ou ndo, possui sua riqueza e seu valor inerente.

Figura 7 — Cercania joven: espanhol (2013), secao Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 45, v. 1

Aquarela do Brasil

Brasil Toda cangdo do meu amor Brasil, Brasil
Meu Brasil brasileiro Quero ver a Sa Dona, Pra mim, pra mim
Meu mulato inzoneiro caminhando Esse coqueiro que da coco
Vou cantar-te nos meus versos Pelos saldes arrastando Onde eu amarro a minha rede
O Brasil, samba que da O seu vestido rendado Nas noites claras de luar
Bamboleio que faz gingar Brasil, Brasil Brasil, pra mim
O Brasil do meu amor Pra mim, pra mim Ah, ouve essas fontes
Terra de Nosso Senhor Brasil murmurantes
Brasil, Brasil Terra boa e gostosa Onde eu mato a minha sede
Pra mim, pra mim Da morena sestrosa E onde a lua vem brincar

De olhar indiferente Ah, este Brasil lindo e trigueiro
Abre a cortina do passado O Brasil, samba que da E o meu Brasil, brasileiro
Tira a Mae Preta, do serrado Bamboleio, que faz gingar Terra de samba e pandeiro
Bota o Rei Congo, no congado O Brasil, do meu amor Brasil, Brasil
Deixa, cantar de novo o trovador Terra de Nosso Senhor Pra mim, pra mim
A merencéria luz da lua
Disponible en: <htip:/www. .n‘y!)‘.lrr:!m_unn.Iar.ﬁ’:au;lnl|5|c.|_]clr.1.php?l;mgu:\gc-|)\_BR&ﬂd-34:-. Acceso ¢l 8 de octubre de 2012,

Da mesma forma que na letra analisada anteriormente (Guantanamera), também
na letra da cancao Aquarela do Brasil podemos apontar algumas caracteristicas multis-
semioticas. O modo escrito efetiva-se fazendo uso de distintos recursos graficos, como
a fonte, cores, tamanho da fonte e a disposi¢ao do texto em colunas e estrofes. O titulo,
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em fonte maior e cor fortemente destacada, diferencia-se das estrofes, que, por sua
vez, encontram-se em uma fonte menor e distribuidas em colunas. Tal distribuicdo per-
mite a esse texto a caracteristica de ser lido como um poema, uma letra de uma cangao.
Dai a importancia dos modos de representacdo do texto verbal (KRESS; VAN LEEUWEN,
1996), que direcionam, até mesmo, o tipo de leitura que deve ser realizada.

De acordo com a proposta da atividade de leitura, o aluno deve destacar as pala-
vras representativas de seu pais, o que dialoga com a semidtica social, ao acreditar que
a construcdo de sentidos dessas palavras ndo pode ser dada a priori, pois “na teoria da
semidtica social, a lingua é entendida como arte de um contexto sociocultural, no qual
cultura em si é entendida como produto de um processo de construgao social” (DES-
CARDECI, 2002, p. 20). Por meio dessa abordagem, serd o aluno quem, ao ler o texto,
construird, com base na perspectiva da semidtica social, as representacdes que deter-
minadas palavras inferem ou ndo a respeito de seu pais.

A atividade “a” da interpretacdo do texto, apresentada na sequéncia, propde ao
aluno analisar as palavras que aparecem no texto, que na sua leitura lhe pareceram
proprias do Brasil. O diferencial dessa questao é o fato de o livro ndo solicitar que o
aluno pontue somente essas palavras, mas pedir-lhe que expligue o motivo pelo qual
determinada palavra e ndo outra pareceu-lhe propriamente brasileira. O aluno, ao ser
colocado diante de uma questdao como essa, sO conseguira contesta-la se considerar a
construcdo de sentidos pelo viés da semidtica social, ou seja, somente pelo uso social
da linguagem ele conseguira explicar o porqué de certas palavras serem propriamente
brasileiras.

Figura 8 — Cercania joven: espanhol (2013), secao Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 45, v. 1

a) Explica al resto de la clase qué palabras te parecieron propias de Brasil.

b) En ambas letras se hace un elogio a la naturaleza del lugar. ;Con qué imagen describirfas cada una de las
canciones? Escribe un pie de foto utilizando el nombre de la cancién y un verso que (a defina.

Na questdo “b”, é solicitado ao aluno que escreva legendas para complementar os
modos visuais expostos e modos visuais que complementem o texto escrito. Trabalha-
-se, dessa maneira, a relagdo entres os modos semidticos verbais e visuais, como cons-
tituintes do todo, estabelecendo um didlogo com a premissa de que “aspectos verbais e
pictoriais se complementam de tal forma que a auséncia de um deles, mesmo sendo o
de menor incidéncia, afeta a unidade global texto” (DIONISIO, 2008, p. 122). Além dis-
so, 0 enunciado da questdo menciona a inser¢cdo da natureza como elemento comum,
fonte de admiracdo e representagao cultural entre as culturas cubana e brasileira, o que
provoca no aluno reflexdes sobre as proximidades existentes entre sua cultura e a cultu-
ra cubana, buscando-se promover a interculturalidade.
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Figura 9 — Cercania joven: espanhol (2013), secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, p. 45, v. 1

Dawid Olsen/Alamy/Other Images

Brandon Hauser/Science Faction/Corbis/Latinstock

Pie de foto:netlualo s Pie de foto:

A leitura das composi¢cdes semidticas, apresentadas nesta se¢ao, permite aos alu-
nos inumeras possibilidades de construcdo de textos verbais e visuais, como é requisita-
do pela referida atividade. Vemos, portanto, que o LD passa da leitura visual e atinge a
producdo textual, dando énfase a dois modos: o verbal e o visual. No primeiro momen-
to é solicitado ao aluno que escreva um texto verbal para compor os textos imagéticos
gue lhes sdo apresentados; inferimos que essa escrita deva ser realizada na perspectiva
da semiética social, isto &, o aluno ird deduzir que uma fotografia representa Cuba e a
outra representa o Brasil, ndo por meio aleatdrio, mas pelo estudo dos aspectos sociais
e culturais que compdem a identidade de cada pais.

O mesmo se passa com a segunda tarefa, caminho inverso. Agora ele terd de cons-
truir textos imagéticos que dialoguem semioticamente com os textos verbais represen-
tativos da cultura cubana e sua prdpria cultura. Compreendemos que essa atividade
propde ao aluno relacionar os modos verbal e visual a fim de elaborar construgdes tex-
tuais nas quais se estabeleca uma relacdo entre aspectos culturais cubanos e aspec-
tos de sua proépria cultura. Busca-se, com isso, desenvolver praticas que permitam a
esse aluno tornar-se um sujeito intercultural, assumindo o que postula Irineu (2014, p.
38): “é exatamente na relacdo que estabelecemos com a cultura através de seus bens
culturais e de quem a prova que aprendemos a ser sujeitos interculturais”.

Por ultimo, sinalizamos a lacuna que os exercicios deixaram ao negligenciar o uso
de questdes que cobrassem dos alunos reflexdo critica com relacdo aos textos discuti-
dos na secdo. Por exemplo, poderia ser solicitado a eles o estudo da cancdo Guatana-
mera na perspectiva critica, com a finalidade de explorar todo o contexto histérico que

engloba sua producdo e a representacao, que se tem nela, de um povo sofrido que luta
por igualdade e justica.

De modo geral, contudo, concluimos que a se¢do consegue, por meio do uso de
textos multimodais, proporcionar aos alunos importantes reflexdes criticas e nog¢des de
interculturalidade, utilizando, para isso, uma série de textos multimodais. A nossa cri-
tica é com relagdo as atividades, que, em certos momentos, poderiam expor questdes

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 34  n2 108 » Maio/Ago. 2019




my
[ 7}
Revista ==

Contexto
& Educacao

A Multimodalidade e a Interculturalidade no Ensino do Espanhol:
uma analise do livro didatico cercania joven

gue exigissem do aluno criticidade e uma leitura agucada do texto visual, fazendo-o per-
cebé-lo como um modo nao apenas ilustrativo, mas complementar aos demais modos
e significados.

Concluimos, portanto, que a secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, do volu-
me 1 da colegdo do LD, prop&e que o estudo dos conteudos culturais seja mediado por
uma abordagem intercultural. Para isso, o livro utilizou cinco textos multissemiéticos,
nos quais foram observados os modos sonoro, visual e verbal.

CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar como o livro didatico Cercania
joven: espanhol, propde a leitura dos textos multimodais, que tratam sobre cultura, a
fim de promover a interculturalidade e o letramento multimodal critico. O eixo nortea-
dor pautava-se no estudo a respeito das duas multiplicidades decorrentes da sociedade
contemporanea globalizada: a cultural e a textual, a partir das abordagens encontradas
no livro didatico.

Observamos que a secao Culturas en didlogo: nuestra cercania, incumbida por
reunir em si os conteudos culturais de cada unidade do LD, realizou uma abordagem
intercultural desses conteudos, isto é, os conteddos que tratavam a respeito de cultura
ndo se limitaram a uma parte isolada da unidade no qual se encontravam curiosidades
dos paises hispanicos, transmitindo-se, desse modo, informacdes estanques. Pelo con-
trério, a referida secdo buscou, por meio da teoria da interculturalidade, no contexto
educacional, sobretudo no ensino de linguas estrangeiras, abordar os conteudos cul-
turais de modo a permitir ao aluno um processo dialdgico entre a cultura brasileira e a
cultura dos paises hispanicos, pelo qual os alunos estabeleciam uma relacao de intera-
¢cdo voltada a respeitar e superar preconceitos culturais, tal como propde o principio da
interculturalidade.

Sobre a maneira como o livro didatico de espanhol Cercania joven: espanhol esta-
beleceu a relagdo entre os conteudos interculturais e os modos semiéticos, concluimos
gue os modos semidticos configuraram-se como imprescindiveis para a abordagem dos
conteldos culturais numa concepg¢ao intercultural. O livro diddtico, como recurso im-
presso, possuia limitacGes para explorar os conteudos culturais, todavia o uso de textos
multimodais contribuiu para que a abordagem dos conteudos culturais se concretizasse
por meio de uma abordagem didatizada e acessivel ao aluno, permitindo que este se
aproximasse da cultura hispanica de maneira intercultural. Entre os recursos utilizados
destacou-se o uso dos modos verbal, visual, sonoro e verbo-visual, que em conjunto
ajudaram a compor as sec¢oes.

Concluimos, desse modo, que a secdo Culturas en didlogo: nuestra cercania, do
volume 1 do livro didatico Cercania joven: espanhol, consegue abranger as duas multi-
plicidades impostas pela sociedade globalizada, a cultural e a textual, contudo no que
diz respeito a promocgdo do letramento multimodal critico, em alguns momentos nao foi
concretizada.
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Esse dado resulta preocupante, tendo em vista que o aluno em seu cotidiano ira
se deparar com uma gama de textos multimodais que exigirdo dele esse letramento
multimodal critico. Nao possuindo, pois, essa competéncia o aluno sentir-se-a, muitas
vezes, excluido de certas situagGes comunicativas que lhe exigirdo dominio e habilida-
des para construcdo de sentidos oriundos dos textos multimodais. No contexto educa-
cional brasileiro, em que o livro didatico configura-se como o recurso de maior alcance
ao professor e ao aluno, salientamos seu papel em trazer, para as discussdes dos textos,
questdes oportunas que direcionem a leitura do aluno de modo a conduzir o letramen-
to critico.
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