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Resumo

0 homem como problema, em si e para si, sua humanizagdo, formagao e autoconstrugao;
as possibilidades da realizagdo humana ao colocar 0 homem como problema de si mesmo;
a natureza essencial da educagdo, o seu sentido amplo e seu fundamento antropoldgico; a
humanizagao desumanizadora e a formagao deformadora no contexto do modo de produgao
e vida capitalista; as contradigbes da sociabilidade do capital e a repercussao no processo
de fazer-se homem dos homens. Estas sdo algumas das questoes inicialmente refletidas
neste artigo, a partir do materialismo histérico-dialético.
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FROM ANTHROPOLOGY TO ANTHROPOLOGICAL EDUCATION FUNDAMENTALS
— INICIAL CONSIDERATIONS

Abstract

Man as a problem in itself and for itself, his humanization, training and self-help housing
construction. The possibilities of human achievement by placing the human being as the
problem itself. The essential nature of education, its broad sense and its anthropological basis.
The humanization and dehumanizing deformadora formation in the context of the capitalist
mode of production and life. The contradictions of sociality of capital and the repercussions
on the process of making a man of men. These are some of the issues initially reflected in
this article, from the historical materialism dialectic.
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Procura-se abordar as relagdes entre a antropologia e a educagio néo
de uma perspectiva culturalista, a mais comum e propagada, mas, sim, de uma
perspectiva histérico-materialista-dialética, tendo como cerne de constituicdo
do homem o trabalho, complexo dos complexos, que funda mas nio esgota o ser
social, que, ao criar novas necessidades a partir da satisfacdo daquelas ligadas
diretamente a producio e reproducao de suas condi¢des materiais de existéncia,
cria outras e, portanto, outros complexos sociais, como a cultura, que adquire
uma certa autonomia relativa em relacdo ao momento predominante e fundante,

que € o trabalho.

No esteio dessa contextualizag@o, as relagdes entre antropologia e edu-
cacdo sao pensadas enquanto processo de tornar-se homem dos homens, de sua
autoconstrugdo, formagdo e processo educativo, quando o centro nevralgico
problematizador/problema € o préprio ser social que se faz a si mesmo proces-
sualmente, ao longo do seu desenvolvimento histérico-social, ou seja, de acordo
com o grau de complexidade alcancado pela organizagao das relacdes sociais e
de produgdo organizadas pelos homens, correspondendo a determinadas socie-
dades, condicionadas pelo nivel do desenvolvimento das forcas produtivas no

tempo e espaco, produzindo-se como género humano.

Trata-se de consideracgdes iniciais para auxiliar na construgdo das me-
diacdes entre antropologia e educag@o, mesmo porque as obras cientificas que
abordam essas dimensdes da vida social, em sua grande maioria, partem de
outra perspectiva, como dito anteriormente, que estamos convictos de nao ser a
mais adequada e apropriada a aproximagao mais fidedigna da realidade, pois os
fatos, que sdo atos teleoldgicos concretizados pelo ser social, ao se objetivarem
no mundo entram em relagdo com os demais objetos e somente sdo passiveis
de serem compreendidos se reconstruirmos as mediagdes entre todas as obje-
tividades postas, que se intermedeiam e interligam, produzindo a sintese das
multiplas determinacdes desse real, que, para ser compreendida, necessita que

refacamos a totalidade social.

Espera-se poder auxiliar, principalmente, aqueles que se debrugcam na
busca por compreender as relacdes entre a antropologia e educac¢do de modo a

tornar sua praxis social mais licida, orientando-a a fim de que seus frutos possam
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reorientar sua elaboracio e sistematizacdo tedrica, criando agdes educativas de
cardter transformador que articulem seus esfor¢os para gestar novas relacdes

sociais, pautadas em novos valores, capacitadas de produzir um novo homem.

A Dimensao Antropolégica do Ser Social
na Perspectiva Histdérico-Dialética

O homem ndo nasce homem, ele se faz homem. Como demonstram
Engels (1979), Fischer (1973) e Lukécs (Lessa, 1996), a histéria humana é a
histéria do fazer-se homem dos homens, do ser natural (biofisico) que se faz
e desenvolve como ser social (ontologia histérico-social), da sua construgao
enquanto género humano, estabelecendo os lacos de interdependéncia que uni-
versalizam e, a0 mesmo tempo, diferenciam os homens, pois a generalizacao
das forcas produtivas que produzem as condi¢cdes materiais para a produgado e
reproducao da vida, da existéncia, permitem a diminui¢do do tempo de trabalho
socialmente necessario para satisfazé-la, liberta os homens do trabalho ligado
diretamente a subsisténcia e possibilita a realizagdo do significado realizador do
trabalho como ato de vontade e de liberdade do ser humano, individualizando-o,
colocando a possibilidade de diversificagdo da riqueza social pela possibilidade

social, universal de realizacdo individual.

Ainda que essas potencialidades estejam impedidas de se realizarem na
plenitude das condi¢des histdrico-sociais postas em virtude da sociabilidade do
capital e seu sistema metabdlico, alicercado na propriedade privada dos meios
de produgdo e das préprias forgas produtivas em geral, ndo acessiveis a toda a

humanidade mas apenas a uma infima parcela dela — os proprietérios privados

2 A leitura dos cléssicos é essencial. Pela densidade e complexidade da elaboragdo tedrica desses
autores/pensadores, porém, muitos acabam sendo vencidos pela falta de persisténcia. A fim de
preparar os espiritos para a empreitada, indicamos a obra de Lessa (1996), que tem o intuito de
“facilitar o acesso do leitor nao especializado” a um texto “decisivo da filosofia contemporinea”
(Lessa, 1996, p. 10).
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desses meios e dessas forcas de produgdo: os capitalistas —, elas existem como
virtualidades reais, dadas, e evidenciam as contradi¢des presentes nas relacdes

sociais e de producio capitalistas.

Todas as produgdes humanas, materiais e imateriais, sdo apropriadas pelo
capital e seu sistema societal, servindo aos seus interesses e necessidades, ainda
que aparente estar a servico das necessidades e interesses de toda a humanida-
de, de modo que nao existe neutralidade axiolégica nem mesmo na produgao
cientifica no contexto do mundo moderno, e isso fica demonstrado pelo fato
de que “o estrato cientifico ligado ao bem-estar de uma classe minoritaria ou a
ciéncia bélica se desenvolve com maior eficiéncia do que as ciéncias humanas”
(Martins, 2013, p. 22). A prépria antropologia € oficialmente reconhecida como
ciéncia e ganha legitimidade em pleno século 19, atendendo as necessidades
impostas pelo desenvolvimento industrial e pela vida urbana e seu dinamismo nos
paises centrais, que disputam e concorrem por novos mercados consumidores,
por recursos naturais e por forga de trabalho abundante e barata para explorar

pela colonizacdo e conquista de territérios e de pessoas.

Ao invés de gastos dispendiosos com as provaveis guerras contra oS povos
nativos —uma das formas de resisténcia a exploracdo, subordinacio e violéncia
ao seu modo de vida socioecondmico-cultural —, tornou-se muito mais eficaz
estudar esses povos, seus costumes, comportamentos e tradi¢cdes, por intermédio
de pesquisas de campo, de observagdo participante, desenvolvendo o trabalho
etnografico e etnoldgico, por impregnacdo lenta e gradual, compreendendo sua
organizacio e funcionamento, em que estdo suas forcas e fraquezas, para, assim,
obter o éxito em “civilizd-los”, tornando o diferente inferior em comparagao
com os ditos povos civilizados, desenvolvidos politica, econdmica e cultural-
mente. A riqueza da produ¢do humana, da unidade na diversidade, é reduzida e
empobrecida pela padronizagdo sociocultural, que abarca o modo de ser, pensar,

fazer, viver, interagir e valorar dos individuos sociais.

As ciéncias, em geral, e a antropologia, em particular, servem aos interes-
ses do capital e seu processo de acumulag@o exponencial, e ndo aos verdadeiros
interesses e necessidades humanos. Os préprios homens, a partir do momento

que tornam a propriedade privada, a divisao técnica-social do trabalho, o trabalho
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assalariado, o Estado e a sociedade de classes, a base da organizagdo de suas
relacdes de trabalho, de propriedade e de produgdo, constroem um desenvolvi-
mento humano desumanizador, porque o sujeito nesse e desse processo nao sao
os homens, mas o capital, que transforma aqueles pela relacdo de exploragcao
e propriedade, em coisas, cujo valor basico é medido pelo tempo de trabalho
necessdrio para produzir os meios de existéncia minimos e indispensaveis a
reproducdo de sua propria forca de trabalho a fim de que continue vendendo-a

até que perega.

A mudanga dessa situagdo somente serda possivel com o resgate e a
retomada da centralidade do trabalho (enquanto ato de vontade e liberdade
humana, indo além do fim em si mesmo, que € a producdo das condi¢des
materiais de existéncia) e do ser social, a partir do momento em que a classe
explorada, oprimida e coisificada tome consciéncia de sua condic@o de classe,
reconhecendo-se e identificando-se enquanto classe trabalhadora, construindo
sua identidade de classe “em si” para lutar pelas condi¢des que lhe possibilite
tornar-se classe “para si”’ e construir sua hegemonia na luta contra-hegemonica
em oposi¢do ao capital. E assim que a antropologia poderi ser ressignificada e
redimensionalizada mediante sua apropriacdo pela classe trabalhadora quando,
entdo, podera se colocar para além dos interesses de classe, em prol dos inte-
resses de toda a humanidade, uma vez que o critério parametrador das acdes
humanas serd o questionamento sobre o que favorece, ou ndo, o desenvolvi-
mento das capacidades e potencialidades de todos os seres humanos para além
das necessidades de classe, sendo comum a criagcdo das condi¢des sociais que
permitam a cada um individualmente realizar-se na plenitude possivel posta pelo
desenvolvimento das forcas produtivas no patamar histérico-social alcancado

pela humanidade.

Enquanto continuamos vivendo em uma sociedade de classes, a
educacdo também permanece sendo uma educagdo de classes e atenderd aos
interesses e necessidades da classe dominante, que det€ém a hegemonia sob o
aparelho de Estado e suas institui¢des, dentre elas a institui¢cao escolar, sistema-
tizando o processo de ensino-aprendizagem de acordo com as exigéncias postas

pelo mundo do trabalho assalariado capitalista e pela producdo direcionada a
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atender os interesses e necessidades do capital, que se utiliza das necessidades
humanas (valor de uso) para criar as mercadorias (valor de troca), subsumindo
o valor de uso ao valor de troca. Assim, os trabalhadores da educacdo que se
reconhecem enquanto parte da classe trabalhadora em geral e estdo cientes das
contradicdes que perpassam as relacdes e acdes educativas na sociedade de
classes e da luta de classes, deverdo trabalhar as ciéncias humanas no limite
da possibilidade colocada pelo trabalho escolar dentro da organizagdo escolar
burocrética-capitalista, de modo a evidenciar as contradi¢des das relagdes so-
ciais e de producgdo, reelaborando o conhecimento sobre a praxis humana na
sociabilidade do capital, permitindo a classe trabalhadora e aos seus filhos a
apropriacdo, compreensao e sistematizac¢do do significado politico, econdmico

e cultural de suas condi¢des (ou da falta delas) de vida e trabalho.

Neste contexto, o ensino institucionalizado, apesar dos seus limites,
pode possibilitar a descoberta das condi¢des para a construgdo de um outro
mundo e modo de vida, criando as condi¢des para a construcao de um novo
homem a partir do momento que va construindo e contraponto aos valores e
ethos capitalista os valores e ethos desse outro mundo e modo de vida que se
sonha edificar; sonho que tem sua motivacéo nas potencialidades reais postas
na e pela realidade, embora somente como tendéncia a fato, ao menos por en-
quanto, como foi explicado. Mesmo assim, porém, permite-nos sonhar a fim
de que, alimentados por esse sonho, possamos, coletivamente, ir construindo
as condi¢des e forgando a realizag@o das outras impedidas de se concretizarem
para superar e transcender o modo de vida capitalista.

A ciéncia antropolégica pode vir a contribuir com e na criagdo dessas
condigdes caso parta das, e faca, problematizacdes ontoldgicas constituintes,
langando-se do pressuposto ontolégico do homem, que € seu fundamento, ou seja,
recolocando o ser humano e suas necessidades como fundante e fundamento da
organizagdo do modo de vida social, questionando sobre o que € essencial para
uma vida boa e para o bem comum, sobre quais valores devem orientar e guiar
as acdes e relagdes sociais e de producio, refletindo para além do capital e do
ethos capitalista, de modo que possamos, verdadeiramente, ser, reconhecer € nos

sentir humanidade, racional e emocionalmente pertencentes ao género humano,
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colocando as forgas produtivas a favor e em beneficio de todos os homens, a
fim de que se realize e se possa desfrutar, efetivamente, da riqueza social, uma
vez que as condic¢des para o livre-desenvolvimento de todos e cada um estardo
dadas e, desta forma, poderemos, de fato, viver e compreender o significado da
unidade na diversidade da qual cada um de nds € feito e ajudamos a produzir,
pois a diversidade apenas € possivel garantindo a todos os individuos a possibi-
lidade de realizagdo por meio do trabalho enquanto ato de vontade e liberdade,
para além do fim em si mesmo, assegurando, a todos, as condi¢des essenciais
e necessdrias para produzir e reproduzir a vida e vivé-la. Somente assim é pos-

sivel falar em “respeito” a diversidade, tendo ciéncia de que as condicdes para

realizd-la devem ser publicas, ou seja, dadas, pressupostas a todos.

A antropologia deve, portanto, nos auxiliar a refletir e descobrir os
alicerces sobre os quais o ser humano deve construir e estruturar o modo de
organizagdo das relacdes sociais e de produgio, alicerces estruturais, fundantes
e fundamentais ao seu processo de hominizagao, ou seja, da producao historici-
zada e consciente de si mesmo e seu mundo, fruto da transformacio do mundo
natural que, pelo ato humano do trabalho, ganha nova forma, fung¢éo e signi-
ficado, portanto, se humaniza e se faz histéria. A nova e renovada forma dada
ao mundo natural, reflexiva e dialeticamente vai produzindo e desenvolvendo
a formacdo humana, seu processo educativo e de aprendizagem. “A educacio
reproduz, assim, em seu plano proprio, a estrutura dinimica e o movimento
dialético do processo histérico de produgdo do homem. Para 0 homem, produzir-se
€ conquistar-se, conquistar sua forma humana. A pedagogia € antropologia”
(Freire, 2005, p. 13).

A busca pelos fundamentos antropoldgicos da educacio, portanto, pode
redirecionar e redimensionalizar nossa preocupac¢do com o que real e verda-
deiramente importa: “a preocupagéo em torno do homem e dos homens, como
seres no mundo e com o mundo. Em torno do gue e de como estio sendo (...),
buscando a afirmag@o dos homens como sujeitos de decisdo”, refletindo “o
sentido mais antropoldgico do que antropocéntrico de nossa época” (Freire,
2005, p. 31). Como assevera Freire (2005, p. 32),
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Constatar essa preocupacao implica, indiscutivelmente, reconhecer a desu-
manizagdo, ndo apenas como viabilidade ontolégica, mas como realidade
histérica. B também, e talvez sobretudo, a partir desta dolorosa constatacio
que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a de sua humani-
zag¢d0. Ambas, na raiz de sua inconclusdo, os inscrevem num permanente
movimento de busca. Humanizacdo e desumanizacio, dentro da histéria,
num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como

seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao.

Mas, se ambas s@o possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que
chamamos de vocacdo dos homens. Vocagdo negada, mas também afir-
mada na prépria negagdo. Vocac@o negada na injusti¢a, na exploragdo,
na opressio, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de
liberdade, de justica, de luta dos oprimidos pela recuperacdo de sua

humanidade roubada.

Como “‘ser mais”, como superar a desumanizagao produzida por uma
determinada forma de organizar as relagdes de produgdo, de trabalho, de pro-
priedade, portanto, por uma determinada maneira de humanizagdo desumaniza-
dora, que forma deformando, que gera riqueza mas a nega para a maioria, eis as
questdes que a antropologia pode nos ajudar a colocar e descobrir. Novamente se
empresta as palavras de Freire, que utilizou as palavras de uma mulher simples
do povo para sintetizar o poder do conhecimento, da reflexao, da apropriagao
dos determinantes histéricos, politicos, econdmicos e como eles potencializam
e possibilitam a tomada de consciéncia dos individuos enquanto sujeitos de
sua proépria histdria e as razdes e por qués estavam a margem dela. “Gosto de
discutir sobre isto porque vivo assim. Enquanto vivo, porém, ndo vejo. Agora

sim, observo como vivo” (Freire, 2005, p. 13).

Recolocar a humanidade e humanizagdo do homem no centro nao
tem nada de antropocéntrico, mas € a reposi¢cdo do antropoldgico, de suas
necessidades, das condi¢des essenciais do seu desenvolvimento. E, de fato,
compreender o como vivemos, por que vivemos dessa maneira e nao de outra,

para quem interessa vivermos assim, a quais necessidades atendemos, quais
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valores® valorizamos. E superar o pratico-utilitdrio, as amarras das ilusdes
apegadas as aparéncias que procuram justificar e naturalizar o modo como
vivemos a vida e como ela é (ou melhor, estd sendo), produzindo o senso
comum no qual mergulhamos e estamos imersos, vivendo e ndo vendo, como
foi perspicazmente constatado por aquela mulher simples do povo citada por
Freire. Afinal, como lembra Freire (2005, p. 13, 14. O itdlico é nosso.),

a consciéncia € essa misteriosa e contraditéria capacidade que tem o homem
de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes, imediatamente presentes.
E a presenca que tem o poder de presentificar: ndo é representagdo, mas
condigdo e apresentagdo. (...) no processo de totalizacdo da consciéncia é
sempre provocagdo que a incita a totalizar-se. O mundo é espeticulo, mas
sobretudo convocacdo. E, como a consciéncia se constitui necessariamente
como consciéncia do mundo, ela é, pois, simultdnea e implicadamente,
apresentagdo e elaboracio do mundo.

Vejamos, pois, como a antropologia se relaciona com a educagado, ou
melhor, com a educacdo em um sentido amplo, ndo formal, e com a pedago-
gia, para que possamos compreender melhor o que foi dito a respeito dos seus

fundamentos antropoldgicos.

3 A palavra homem significa exatamente aquele que avalia (que valora, atribui valor e significado,
justificando a razdo de ser das coisas). (...) Valorizar € ndo ser indiferente. (...) Isto nos permite
entender o valor como uma relacdo de ndo indiferenca entre o homem e os elementos com que se
defronta. (...) O homem tem necessidades que precisam ser satisfeitas e este fato leva a valorizagao
e aos valores. (...) Ele reage perante a situacdo, intervém pessoalmente para aceitar, rejeitar ou
transformar. (...) Os valores indicam as expectativas, as aspira¢cdes que caracterizam o homem
em seu esforco de transcender-se a si mesmo e a sua situac¢ao histérica; como tal, marcam aquilo
que deve ser em contraposicdo aquilo que é. A valoracdo é o préprio esforco do homem em
transformar o que ¢ naquilo que deve ser. (...) A partir da valoragdo é possivel definir objetivos
para a educagdo. Considerando que a educagdo visa a promog¢io do homem, sdo as necessidades
humanas que irdo determinar os objetivos educacionais. E essas necessidades devem ser consi-
deradas em concreto, pois a acdo educativa serd sempre desenvolvida num contexto existencial
concreto (Saviani, 2004, p. 35, 36, 37, 38, 39. O parénteses € nosso.)
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A Educacao em um Samplo e os Fundamentos
Antropolégicos da Educacao Embasados na
Importancia Dessa Compreensao

Primeiramente, precisa-se justificar porque ndo se tratard, nessa dis-
cussdo e na perspectiva em que ela esta situada, da educagdo em um sentido

restrito, ou seja, da educacéo formal, escolar, institucional.*

A educagdo escolar, formal, institucionalizada € a apropriagado, forma-
tagdo, organiza¢do do patrimonio histdrico-cultural acumulado pela humanidade
de uma determinada forma, respondendo e servindo as necessidades e interesses
de um certo tipo de sociedade historicamente determinada. No caso, a sociedade
capitalista, que é uma sociedade de classes e, neste sentido, a educacdo passa a
ser controlada e conduzida hegemonicamente pela classe que domina por meio
do aparelho ideoldgico que €, no modo de produgdo capitalista, aquele que tem
posicdo dominante por exceléncia: o escolar. E assim que o sistema de ensino
institucionalizado, controlado pelo Estado capitalista, “constitui o instrumento
mais acabado de reprodugio das relagdes de producgao de tipo capitalista” (Sa-
viani, 2007, p. 23), garantindo a reprodu¢ado da divisao técnica-social-hierdrquica

do trabalho e das desigualdades sociais.

E por isso que essa reflexdo ndo se apoiara na educagio formal, mas,
sim, na ndo formal, ou seja, aquela que se constréi desde as relagdes sociais
e de producio, a partir da sociedade, que é a verdadeira educadora, tanto que
estrutura e organiza o trabalho escolar, o processo ensino-aprendizagem e
a propria estrutura organizacional da escola e demais instituicdes de ensino
conforme suas necessidades. Assim, uma outra escola, uma outra educacao,
um outro processo de ensino-aprendizagem, com outros métodos de trabalho
e avaliagdo, serdo plenamente possiveis quando for superada e positivamente

transcendida a sociedade do capital, a sociedade de classes.

4 Nio iremos nos estender para ndo desviar do foco de reflexdo e anlise propostas, de modo que
procuraremos ser sintéticos, até porque fizemos isso em outros dois artigos.
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O que seria essa educacdo em um sentido amplo? E por que seria a
base de toda e qualquer forma de sociedade? Quem pode nos auxiliar na busca
dessas respostas € Jaeger (1995, p. 3). Segundo o autor,

Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento sente-se natural-
mente inclinado a pratica da educacgdo. Ela € o principio por meio do qual a
comunidade humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica e espi-
ritual. Com a mudanga das coisas, mudam os individuos; o tipo permanece o
mesmo. (...) Antes de tudo, a educagio ndo € uma propriedade individual, mas
pertence por esséncia a comunidade. O cariter da comunidade imprime-se
em cada um dos seus membros e € no homem, muito mais que nos animais,
fonte de toda acdo e de todo comportamento. (...) A educag@o participa na
vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu destino exterior como na
sua estruturagdo interna e desenvolvimento espiritual; e, uma vez que o
desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores que regem a
vida humana, a histéria da educacdo estd essencialmente condicionada pela
transformacdo dos valores vélidos para cada sociedade.

Mediante a afirmagao de Jaeger (1995), compreende-se que a educacio
corresponde aos valores, conhecimentos, habitos, ideias, habilidades, compor-
tamentos criados e desenvolvidos pelos homens, enfim, a forma adquirida pelas
relagdes sociais e de produgdo no tempo e espago, criando as condi¢des para a
manuten¢do e reproducdo da vida social, para a sobrevivéncia dos individuos
sociais, conduzindo e orientando seu modo de ser e estar no mundo, com o mundo
e com os outros homens. Independente do tempo e espaco, porém, hd um dado de
continuidade (permanéncia) na descontinuidade (mudanca) do desenvolvimento
histérico da vida humana que interliga e medeia todas as geragdes de homens:
o fato de o ser social ser, antes de tudo, um ser natural, de modo que os seres
humanos sido, concomitantemente, diversos e semelhantes entre si em razdo da
sua unidade biolégica (corpo biofisico, espécie humana). Importante frisar que
a diversidade dos modos de vida e seus desdobramentos, que sdo os hébitos,
comportamentos, tipos de atividades desenvolvidas, etc., t€m como momento
fundante as condicdes e circunstiancias do meio fisico-natural-material, ainda
que o mesmo possa ser mudado pelo intermédio da intervengdo humana. Esse,

todavia, € o amago da questdo; a mudanga somente € possivel se os homens
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dominarem o conhecimento dos meios para realizar a transformacdo de suas
prévias ideacdes, o que depende do patamar do patrimonio histérico-cultural
acumulado e elaborado pelo conjunto dos homens. Por isso mesmo nado ¢é a
cultura que funda o ser social e sua historicidade e diversidade, mas, sim, o
trabalho humano e as condi¢des materiais com as quais se depara, enfrenta e
responde.

Ainda segundo a assertiva de Jaeger (1995), quem educa é a sociedade,
a comunidade. Como enfatiza Marx nas Teses sobre Feuerbach (Marx, 1963, p.
208, 209),

A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstancias e da
educacgdo e de que, portanto, homens modificados sdo produto de circunstan-
cias diferentes e de educagdo modificada, esquece que as circunstincias sao
modificadas precisamente pelos homens e que o proprio educador precisa
ser educado. (...) A coincidéncia da modifica¢do das circunstancias e da
atividade humana s6 pode ser apreendida e racionalmente compreendida
como prdtica transformadora.

Logo, como explica Orso (2013, p. 57),

Marx reforca a tese de que, quem de fato educa o homem € a sociedade,
tanto pelas pessoas que a fazem quanto pelas condi¢cdes em que vivem. A
educagdo corresponde ao nivel de desenvolvimento das forgas produtivas e
das relagdes de produgio de cada sociedade, em cada época. Assim a educagio
se transforma ou é transformada a medida em que também se transforma
a sociedade, em que a luta se acirra. Novas relacdes de producdo exigem
novas relagdes sociais.

Voltando a Jaeger (1995), a educag@o integra e constitui o ser social,
justificando e plenificando de sentido seu modo de vida, a forma como esté sen-
do, como sente, pensa, age e se comporta. E por seu intermédio que os homens
atribuem valor as situagdes, aos fatos e a si mesmos. Ela nos forma e define
enquanto individuos sociais, auxiliando a fundamentar o que estamos sendo,

mas questionando sobre o que verdadeiramente somos, devemos e podemos
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ser, dado que a humanidade dos homens é devir que se desenvolve enquanto
possibilidade de realiza¢do que necessita criar as condi¢des adequadas para se
atualizar em ato.

Ainda sobre a educagdo em sentido amplo, deve-se considerar as respec-
tivas afirmacdes de Tonet (2005, p. 222) e Saviani (2008, p. 13. Os parénteses
$40 nossos), ao esclarecerem que:

A natureza essencial da atividade educativa consiste em propiciar ao individuo
a apropria¢@o de conhecimentos, habilidades, valores, comportamentos, etc.
que se constituem em patrimonio acumulado e decantado ao longo da histéria
da humanidade. Nesse sentido, contribui para que o individuo se construa
como membro do género humano e se torne apto a reagir diante do novo de
um modo que seja favordvel a reproducio do ser social na forma que ele se
apresenta num determinado momento histdrico.

(Sua especificidade) € produzir seres humanos, pois o que ndo € garantido
pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens, e af se
incluem os préprios homens. (Ja o seu objeto) estd relacionado, de um lado,
a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos, e por outro,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Trata-se de ponderagdes que complementam as observacdes feitas por
Jaeger, demonstrando que a educagao € parte do processo de tornar-se homem do
homem, de sua autoconstrucao, do desenvolvimento de produgdes genuinamente
humanas que constroem a riqueza e a diversidade do ser social pela afirmagao
das individualidades e suas singularidades, objetivadas em diferentes obras,
materiais e imateriais, que sao apropriadas por outras subjetividades produzindo
aquilo que denominamos de género humano. Conforme Tonet (2005, p. 213-215):

como membros da espécie, todos os individuos tém caracteristicas comuns,
que sdo transmitidas por heranca genética. O seu pertencimento ao género
humano, porém, ndo lhes € dado por heranca genética, mas por um processo
histérico-social, ou seja, pela incorporagdo das objetivagdes que constituem
o patrimonio deste género. (...) Entre os homens (...) este processo € dirigi-
do, e em grau cada vez maior, pela consciéncia. O homem, ao contrario dos
animais, ndo nasce “sabendo” o que deve fazer para dar continuidade a sua
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existéncia e a da espécie. Deve receber este cabedal de instrumentos de outros
individuos que j4 estdo de posse deles. (...) (Porém,) ndo se trata apenas de
tomar posse de algo que j4 estd pronto e acabado. Trata-se, também, neste
processo, de apropriar-se do que jd existe e de, a0 mesmo tempo, recrid-lo e
renové-lo, configurando, desse modo, o préprio individuo em sua especifi-
cidade. (...) Assim, a problemadtica da educagdo reenvia ao problema no qual
ela se fundamenta: sua esséncia consiste em influenciar os homens para que
reajam de modo desejado diante das novas alternativas de vida.

A educacdo em si, e a atividade educativa, pautada na compreensio de seu
sentido amplo, informal e histérico-ontolégico, ou seja, enquanto autoconstru¢ao
consciente e consequente do ser social, do seu mundo e modo de vida, pauta-se
na construcdo dos valores que devem orientar, justificando as agdes humanas e
suas criacdes, bem como as diretrizes tragadas para o desenvolvimento humano,
podendo contribuir para que seja humanizador ou desumanizador, formador
ou deformador, dado que a apropriagdo e a recriacdo do patrimonio histérico-
-cultural, acumulado pela humanidade por uma certa geracdo de homens em um
periodo histérico-social determinado, pode servir tanto para liberti-la quanto
para aprisiond-la, tornando-a serva de uma parcela dessa mesma humanidade.
Daf a importancia indiscutivel de que os meios e agdes estejam de acordo e
qualifiquem os fins a alcancar, qual seja, a realizacdo na plenitude possivel das

potencialidades e capacidades de todos os seres humanos.

E assim que se compreende a relevancia vital dos fundamentos antro-
polégicos para a educagdo — considerando sua natureza essencial e sua espe-
cificidade —, ou seja, questionar, problematizando, o0 homem e as condicdes
para a estruturagdo, desenvolvimento, dinamismo da vida social, tendo por
pressuposto as situacdes e circunstancias favordveis a realiza¢do dos seres
humanos, promovendo a riqueza social pela diversidade das individualidades
que encontram na realidade os meios e condi¢des para se objetivar. Podemos,
assim, compreender também a relacdo entre os fundamentos antropoldgicos e

a pedagogia, considerando que esta dltima

se nutre do ser humano como problema de si mesmo, ou da problematizag¢ao
do sermos, do fazer-nos e formar-nos humanos. Seu objeto de teorizacio é a
tragica descoberta de nés mesmos. A pedagogia acompanha ao longo da histé-
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ria as indagacdes do fazer-nos problema e nés mesmos, do como formar-nos.
(...) O objeto da pedagogia é a humanizacdo. (...) Pedagogia como acompa-
nhamento das possibilidades de sermos humanos, de realizagdo do humano
possivel que hd na infancia e em cada ser humano (Arroyo, 2003, p. 35-36).

Em termos gerais, antropoldgicos, é resgatar e refundar o homem, de-
monstrando sua centralidade objetiva (porque € ele quem constréi e organiza
culturalmente o mundo humano) e ontoldgica, porque € ele mesmo quem se
faz, questionando como estd se fazendo, em quais valores estd alicercando e
edificando seu modo de vida, para onde tais valores e os comportamentos/ati-
tudes deles decorrentes o estdo levando, e se € nessa direcao e caminho que, de
fato, quer-se e deve-se estar. Antropologia, educagao e pedagogia ndo somente
podem como devem travar um didlogo intempestivo e produtivo no intuito de

redimensionalizar as formas do viver, saber, sentir, agir ¢ pensar humanos.

Infelizmente, ndo € no sentido amplo, na natureza essencial da educagéo
e dos seus fundamentos antropolégicos que a antropologia se parametra em
sua aproximagao e aplicagdo no campo educativo. H4, na verdade, uma grande
confusdo e falta de compreensdo dessa dimensao ontolégica da educagdo e do
proprio carater antropolégico do homem. A evidéncia pode ser constatada por
meio da escola particularista-culturalista fundada por Franz Boas. As pesquisas
de campo (trabalho etnografico) e as reflexdes desenvolvidas no campo educacio-
nal sdo interessantes, mas tém um alcance limitado justamente pela caréncia de
uma visao e compreensao dialética, materialista, de totalidade social. Partamos
a exposicdo dos fatos, em linhas gerais.

Antropologia e Educacao pela Perspectiva
Particularista-Culturalista de Boas e seus Discipulos
— contribuicoes e limites

Como relata Gusmao (1997), foram realizadas aproximagdes entre
a antropologia e a educagdo ja no final do século 19. “A antropologia tentava

compreender uma possivel cultura da infancia e da adolescéncia. Eram temas
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de suas pesquisas e de seus debates os processos interculturais infantis e os
sistemas educativos informais, dentro de uma concepc¢ao alargada de educacio”
(p. 11).

Como se pode constatar pela afirmacdo, o ponto de partida € a cultura,
ou seja, os comportamentos, os hdbitos, os valores, as ideias, os ritos, etc.,
aprendidos na e por meio da convivéncia social, tanto com os mais experientes
quanto com os da mesma faixa etdria, com énfase no ensino-aprendizagem das
préticas cotidianas, isto €, na educacio informal aprendida nas rela¢Ges sociais
e de producio (atividades produtivas, trabalho). Aqui, negligencia-se um dado
essencial: o fato de que essas praticas, antes de serem culturais, sdo praticas
socioecondmicas, ou pertencentes a determinados segmentos sociais de classe,
pois a cultura é produzida por meio de um chdo material, que corresponde ao
lugar que os individuos sociais estdo na estrutura produtiva e a funcido que
ocupam na divisdo técnica-social-hierdrquica do trabalho, o que possibilita
que vivam de uma determinada forma e nio de outra, frequentem determinados
lugares e nao outros, ajam de uma maneira e nao outra, pensem de um modo e
nio outro, tenham uma visao de mundo e ndo outra, e assim sucessivamente,
acessem ou nio, beneficiem-se ou ndo, das forcas produtivas e do patrimdénio

histérico-cultural.

Mesmo considerando a educaciio em uma concep¢do ampla, ndao po-
demos esquecer que se trata de uma educacdo contextualizada historicamente,
isto é, de uma educag@o configurada segundo as necessidades impostas pela
sociabilidade capitalista, portanto, uma sociedade de classes que cria e reproduz
uma educacdo de classes, algo que nunca € demais frisar. Logo, as préticas so-
cioculturais da sociedade de classes reproduzem valores e uma visdo de mundo
que justifica e repde, naturalizando as desigualdades sociais. A compreensdo da
natureza essencial da atividade educativa, de sua especificidade € propositalmente
distorcida e desvirtuada, ocupando e responsabilizando a educagio por acdes e
atividades que caberiam as politicas publicas estatais — educac¢io compensatéria

—, como explica Saviani (2004). Assim, na sociedade capitalista a educagdo em
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sentido amplo também ndo encontra lugar, sobrevivendo somente no seu paralelo
de educacdo popular e informal, que, na maioria das vezes, também ndo tem

ciéncia da natureza essencial da educag@o.

E, porém, mediante a perspectiva particularista-culturalista, fundada por
Franz Boas, em contraposicdo a teoria evolucionista de seu mestre Lewis Henry
Morgan, e desenvolvida por seus seguidores, que as relagdes entre antropologia e
educagdo vao se estreitando, principalmente com os estudos de Margareth Mead
e Ruth Benedict. Vale ressaltar que, ao longo de sua vida, Mead se debrugou
ao estudo da educacio e fez importantes contribui¢cdes, como destaca Dauster
(2007, 1997):

Nos anos 30 do século passado, a antropdloga americana Margareth Mead fez
da educacdo objeto privilegiado da Antropologia no interior da escola Cultura
e Personalidade. Sua obra cléssica intitulada Growing up in New Guinea
buscava entender como valores, gestos, atitudes e crencgas eram inculcadas nas
criangas pelos adultos com o objetivo de formd-los para viver dentro de sua
sociedade. A autora investigou, tanto os modos de transmissdo das geracdes
mais velhas para as mais novas, como a prépria formacao da personalidade
e as formas de aprendizagem existentes. Essa referéncia € particularmente
importante, uma vez que a antropéloga demonstrou, ao lado da dimensao
cientifica, a preocupacio pedagdgica, buscando, a partir de sua experiéncia
etnogréfica, influenciar as atitudes face as criancas e aos adolescentes no
seu pafs, no sentido de uma menor repressdo. A pesquisadora mostrou que
a adolescéncia, com as caracteristicas conhecidas por nés, ¢ um fendmeno
sociocultural e ndo uma questdo fisioldgica. Ou seja, os comportamentos,
as atitudes, as crises de crescimento ndo podem ser reduzidas a fatores bio-
16gicos, organicos ou hormonais (2007, p. 19).

Esta abordagem revelava as especificidades culturais, travando um intenso
didlogo com a psicologia e a psicandlise, tendo em vista sustentar a existéncia
de “personalidades culturais” (1997, p. 39).

Como dissemos, € inegdvel que o culturalismo e o trabalho desenvolvidos
por seus pesquisadores e seguidores trazem importantes contribui¢des, como
o de Mead, supracitado, responsavel por uma nova compreensio e perspectiva
de andlise em relacdo aos fatores que influenciam e determinam a conformagio

da personalidade, comportamento, habitos das criangas e adolescentes que nao
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os fisico-naturais, biolégicos, orginicos ou hormonais, redimensionalizando a
perspectiva educacional e a teoria pedagégica. Novamente, porém, estd ausente
uma andlise sélida das situacdes concretas que embasam a construcio desses
comportamentos e personalidades culturais, que t€m como base as questdes e
as condigdes materiais de existéncia a que essas criancas e adolescentes t€ém, ou
ndo, acesso para se formar e se desenvolver. A fim de evitar distor¢des e mal-
entendidos, passamos a palavra para aqueles que tdo bem a compreenderam e
definiram a partir de sua praxis social: Marx (1978) e Engels (2009):

O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu-me de fio
condutor aos meus estudos, pode ser formulado em poucas palavras: na
producgdo social da prépria vida, os homens contraem relacdes determi-
nadas, necessdrias e independentes de sua vontade, relagdes de producio
estas que correspondem a uma etapa determinada de desenvolvimento das
suas forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagées de produgdo
forma a estrutura econdémica da sociedade, a base real sobre a qual se le-
vanta uma superestrutura juridica e politica, e a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia. O modo de produgdo da vida material
condiciona o processo em geral de vida social, politico e espiritual. Nao é
a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrdrio, € o
seu ser social que determina sua consciéncia. (...) Com a transformacéo da
base econdmica, toda a enorme superestrutura se transforma com maior ou
menor rapidez. Na consideragdo de tais transformagdes € necessario distin-
guir sempre entre a transformagdo material das condi¢cdes econdmicas de
producdo, que pode ser objeto de rigorosa verificagdo da ciéncia natural, e as
formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as
formas ideoldgicas pelas quais os homens tomam consciéncia deste conflito
e o conduzem até o fim. Assim como ndo se julga o que um individuo € a
partir do julgamento que ele se faz de si mesmo, da mesma maneira ndo se
pode julgar uma época de transformacdo a partir de sua prépria consciéncia;
ao contrdrio, € preciso explicar esta consciéncia a partir das contradi¢des da
vida material, a partir do conflito existente entre as for¢as produtivas sociais
e as relagdes de producdo (1978, p. 129-130. Grifos nossos).

Segundo a concepcdo materialista da histéria, o fator que em iiltima instincia
determina a historia é a producio e a reprodugdo da vida real. Nem Marx
nem eu nunca afirmamos mais do que isso. Se alguém o tergiversa dizendo
que o fator econdmico € o tinico determinante, converte aquela tese numa
frase vazia, abstrata, absurda. A situacdo econdmica é a base, mas os diver-
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sos fatores da superestrutura — as formas politicas da luta de classes e seus
resultados, as Constitui¢des que, uma vez ganha uma batalha, sdo redigidas
pela classe vitoriosa etc., as formas juridicas, e mesmo os reflexos de todas
estas lutas reais no cérebro dos participantes, as teorias politicas, juridicas,
filosdficas, as ideias religiosas e o seu desenvolvimento ulterior até serem
convertidas em sistemas dogmdticos — exercem igualmente a sua agdo sobre
o curso das lutas historicas e, em muitos casos, determinam predominante-
mente sua forma (...) Somos nés mesmos que fazemos a histéria, mas, nds a
fazemos, em primeiro lugar, segundo premissas e condi¢des muito concretas.
Entre elas, sdo as econémicas as que, em tiltima instdncia, decidem. Mas
também desempenham um papel, ainda que néo seja decisivo, as condi¢des
politicas e até as tradicdes que rondam como um duende nas cabecas dos
homens... O fato de que os discipulos destaquem mais que o devido o aspecto
econdmico é coisa que, em parte, temos culpa Marx e eu mesmo. Frente
aos adversdrios, tinhamos que sublinhar este principio cardinal que era
negado, e nem sempre disptinhamos de tempo, espago e ocasido para dar
a devida importancia aos demais fatores que intervém no jogo das agoes
e reagodes. Infelizmente, ocorre com frequéncia que se cré haver entendido
totalmente e que se pode manusear sem dificuldades uma nova teoria pelo
simples fato de se haver assimilado, e nem sempre exatamente, suas teses
fundamentais. Desta critica ndio estdo isentos muitos dos novos “marxistas”
e assim se explicam muitas das coisas inexpressivas com que contribuiram
(apud Quintaneiro et. al., 2009, p. 38-39. Grifos nossos).

Sdo as condi¢des materiais de existéncia, em tltima instancia, como enfatizam
Marx e Engels, que determinam as préticas socioculturais e a possibilidade ou
ndo de realizacdio da diversidade humana, e somente a tomada de consciéncia
dessa realidade objetiva, e ndo representativa, pode fazer com que a classe
que estd obstruida e mutilada em seu desenvolvimento radicalize a luta pela
realiza¢do das condi¢des que lhe permitam desenvolver-se e realizar-se na ple-
nitude do patamar do patrimonio histérico-cultural alcancado pelos homens
e posto pelo nivel do desenvolvimento histérico-social das forcas produtivas.

Voltando as relagdes entre antropologia e educag@o, Neusa Maria Gusmao
considera que, “como ciéncia e, em particular, como ciéncia aplicada, antro-
pologia e antropdlogos estiveram, no passado e no presente, preocupados com
o universo das diferengas e das praticas educativas” (1997, p. 12). Novamente

perguntamos: De que diferencas falamos? De habilidades, de interesses? Esta
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¢é a base para a criagdo da riqueza humana, criada pela realizagdo das ativida-
des singulares especificas a cada individuo, cujas produgdes e objetivacdes
contribuem para que outros, a partir da apropriagdo delas, desenvolvam suas
proprias producdes e objetivacdes. Na verdade, o que chamam de diferenca é
fruto da desigualdade de condigdes isondmicas para o desenvolvimento integral
das individualidades, originalmente abortado por um modo de produgéo que se
estrutura na propriedade privada da riqueza socialmente produzida, na divisao
técnica-hierarquica-burocratica do trabalho, cindindo trabalho manual e inte-

lectual, dimensdes essenciais de qualquer ato produtivo-teleolégico humano.

Deveriamos, portanto, falar dos fundamentos da desigualdade social
entre os homens que impede, obstaculiza e inviabiliza a realizagdo do trabalho
humano como ato de vontade e liberdade, como dito em outro momento, e tam-
bém a negacdo das condi¢des que deveriam ser pressupostas para a efetivacao
da diversidade humana. Sendo assim, as praticas educativas estdo de acordo
com as praticas socioecondmicas que as fundamentam, que € a reproducao das
desigualdades sociais, de uma escola, um ensino e uma aprendizagem dual e
diferenciada em termos de contetidos e métodos para os filhos da elite e para os
filhos da classe trabalhadora. A verdadeira diversidade humana somente podera
aflorar quando a sociedade de classes e a educagéo de classes que ela sistematiza
e estrutura institucionalmente, for superada e transcendida positivamente por

uma nova organizagao societal.

A educacio escolar, por conta de sua propria natureza — ou seja, por ser
um aparelho de Estado e de um Estado capitalista, que inculca e reproduz a
ideologia dominante, que € a da classe dominante, possibilita a construcéo da
aceitagdo de sua dominagdo, legitimando-a socialmente, tornando-se, assim,
classe hegemonica —, tem um campo de atuacdo limitado, restringindo as pos-
sibilidades de atividades educativas de carater transformador, por isso mesmo
ficando apenas em cardter, como experiéncia para se ter o gosto, vivenciar a
possibilidade de fazer diferente, de contra-hegemonia, que pode despertar para
0 engajamento nas lutas que se travam no ambito da sociedade para além dos
muros das institui¢des de ensino. Como demonstra Harper (apud Orso, 2013,

p- 55), as atividades e experiéncias de carater transformador,

Ano 31 @ n° 98  Jan./Abr. ® 2016 71



72

TAEL DE SOUZA

(...) ao aproveitarem as brechas existentes e ao utilizarem os espacos dis-
poniveis, esgotam o campo do possivel no interior do sistema escolar. Os
educadores, os pais de alunos e os estudantes que conseguirem criar esses
espagos de liberdade e de experimentacdo fazem de sua pratica educativa
uma negac¢do viva do modo de organizagdo social dominante e do tipo de
escola seletiva e elitista que lhe € funcional.

Essa € mais uma constatacdo de que “as relagdes culturais estdo sub-
mersas em relagdes de poder e, como tais, dizem respeito a realidades mais
amplas, estruturadas em torno de relacdes de classe e baseadas em mecanismos
de desigualdade e domina¢ao” (Gusmao, 1997, p. 21-22). Nao queremos, com
isso, negar a importancia das atividades educativas de cardter transformador
dentro das institui¢des escolares, de ensino, mas ndo podemos superestimar
seu alcance e resultados, como também ndo podemos perder de vista o fato de
que sdo acdes estruturalmente limitadas, e que “a educacgdo, quer formal, quer
informal, sempre terd um cardter predominantemente conservador” (Tonet,
2005, p. 223). Nesse interim,

A existéncia do antagonismo de classe também implica no surgimento
— sob formas explicitas ou implicitas — de outras propostas, com outros
fundamentos, outros valores e outros objetivos. De modo que o campo da
educacio, como alids toda a realidade social, € um espago no qual se trava
uma incessante luta, ainda que a hegemonia esteja sempre nas maos das
classes dominantes. Essas outras propostas, no entanto, sempre terdo um ca-
rater restrito, pontual, isolado. No caso da sociedade atual, uma proposta de
educagdo emancipadora s6 podera ser explicitada em seus elementos gerais,
mas nunca poderd ser levada a pratica como um conjunto sistematizado. A
disputa certamente pode e deve ser efetuada, posto que o processo hist6-
rico, sendo constituido de atos humanos individuais marcados por algum
grau de liberdade, ndo tem os seus resultados previamente determinados.
E deve ser efetuada nos mais diversos campos: das ideias, dos conteddos,
dos programas, dos métodos, dos recursos, dos espacos, das tecnologias,
das politicas educacionais, etc. Nao se pode nutrir, todavia, a ilusdo de
estruturar uma educacio emancipadora como um conjunto sistematizado e
amplamente praticdvel em oposi¢do a uma educagéo conservadora (Tonet,
2005, p. 223).
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O raciocinio de Tonet (2005) pode ser complementado pelas reflexdes
desenvolvidas por Orso (2013). Apesar da citag@o ser longa, as ponderacdes
tecidas pelo autor sdo muito esclarecedoras e pertinentes, sendo imprescindivel
sua transcricdo literal, algo que nao podemos dispensar. Assim, segundo Orso
(2013, p. 56-58),

(...) a educagdo ndo é propriamente reprodutora nem redentora, também
ndo é revoluciondria. Ela expressa as contradi¢des e a prépria sociedade em
que estd inserida. A sociedade estabelece os limites e as possibilidades da
educagdo; estabelece sua qualidade e sua quantidade, sua forma e seu con-
tetdo. Isto significa que lutar somente pela educag@o, € lutar em vao; que é
necessdario lutar pela educacdo lutando simultaneamente pela transformacao
da sociedade. Pois, “a exigéncia de abandonar as ilusdes sobre sua condi¢ao
¢é a exigéncia de abandonar uma condic@o que necessita de ilusdes”.

Mas, a superacao das ilusdes, bem como daquilo que as produz, nio ocorre
por um fmpeto voluntarista. Entretanto, nessas condigdes o acesso ao co-
nhecimento cientifico, que se identifica com o dominio da organizagdo e do
funcionamento da realidade, aparece como uma condi¢do sine qua non a
transformacdo, mas ndo suficiente por si s6. O acirramento das contradi¢des
e dos antagonismos sociais desencadeiam as condi¢des para a mobilizagido
social. Até ndo se apresentar uma situacdo limite em que esteja em jogo a
sobrevivéncia do homem, imperard o individualismo, a competi¢do, a con-
corréncia, a busca de saida de tipo personalista e, no geral, de cada um a suas
custas. Se a base material exige o estabelecimento de relacdes necessarias
e independentes da vontade, somente no momento em que uma situagdo
nova revelar a insufici€ncia das relacdes anteriores e exigir outras novas,
elas serdo desencadeadas.

De que adianta “dizer” que é preciso mudar de mentalidade, que ¢ preciso
deixar de ser individualista, que é preciso ser soliddrio, que € preciso pensar
no outro, que € preciso ser fraterno, que ¢é preciso deixar o egoismo de lado,
se isso ndo passar de palavras de efeito e de tipo moralistas? Por isso, é ne-
cessdrio considerar o modo como a sociedade estd organizada para garantir a
sobrevivéncia. As pessoas até podem néo querer explorar e dominar os outros;
podem querer ser fraternas e soliddrias, mas sdo forcadas a fazer o contrario
devido ao modo de producido dominante. (...) Dessa forma, impde-se, mais
do que nunca, conhecer cada vez melhor a sociedade, conhecer como ela
se movimenta, como se transforma, para poder intervir nela nos momentos
adequados. A verdadeira aprendizagem se da na luta concreta, na percepgio
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de que a sociedade de classes e a sociedade capitalista € invidvel ao ser hu-
mano; na destrui¢do das promessas e ilusdes burguesas. Isso ocorre com as
transformacdes sociais, que vao provocando novas relacdes e que, por sua
vez, vdo minando o sistema e desencadeando novas formas de se organizar
e se viver socialmente. As formas de organizagdo baseada no individualis-
mo e na competitividade, vdo sendo superadas por formas de organizacio
baseadas no coletivo e na coopera¢do, na negacdo do individualismo; vao
rompendo com o personalismo e com a competitividade e levam a descoberta
da necessidade de luta, de cooperacio e do outro.

Vemos, nas citagdes de Tonet (2005) e Orso (2013), a contradi¢do que
permeia a educag@o escolar, pois estruturalmente é conservadora — admitindo
progressos, mudangas como forma de manter a ordem e a aceitagdo social para
sua legitimidade — e limita a¢cdes mais radicais que contestem e se contrapo-
nham ao sistema capitalista vigente. Por outro lado, pode, dependendo da forma
como for transmitido, (re)construido, assimilado e (re)elaborado o patrimdnio
histérico-cultural acumulado pela humanidade, contribuir para o processo de
tomada de consciéncia dos sujeitos objetos da educacao, dado que tem o poder
de persuadi-los a acatar e abragar, incorporando e reproduzindo, uma deter-
minada perspectiva de classe e de mundo e ndo outra, passando a perceber e
compreender o mundo e sua relacdo com ele a partir desse posicionamento de
classe, influenciando na escolha entre as alternativas postas para estes sujeitos,
ainda que elas sejam delimitadas e limitadas por sua condi¢@o socioecondmica
e inserc¢do produtiva. Ainda assim, todavia, sempre hd, como ressaltou Tonet
(2005), brechas e margens para as a¢des individuais que podem ser um diferen-
cial, provocando e desacomodando outros individuos que se veem obrigados
a também tomar uma posi¢ao, auxiliando na identificagdo de que lado estdo:
da humanizacio e realizagdo humanas, que t€ém como fundamento os valores
e necessidades humanos; ou da humanizagdo desumanizadora, que tem como
fundamento os valores e necessidades do capital, que forma(ta) deformando.
Afinal, como assevera Orso (2013, p. 62. Os paré€nteses sdo nossos), “cabe ao
professor, por meio do trabalho que realiza, ajudar a preparar os alunos para uma
nova sociedade; a ajudar ao aluno transitar do estado de consciéncia alienada
(senso comum) para a superagao de seu estado de classe (consciéncia histérico-

filosofica); servir de ponte entre a realidade atual e a que se quer construir”.
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Por fim, apesar das suas contribui¢cdes destacando aspectos relevantes
acerca das relagdes socioculturais, a perspectiva particularista-culturalista
encontra seu limite no fato de ndo compreender que esses comportamentos,
rituais, ideias, modos de viver, ser, sentir e pensar sdo, em Ultima instincia,

condicionados pelas relacdes materiais de producio.

Consideracoes Finais

Ao longo das andlises e reflexdes iniciais tecidas neste artigo, procurou-se
expor e defender que os fundamentos antropoldgicos para a educacdo devem
se pautar no questionamento e (re)descoberta dos valores essenciais que real
e concretamente favorecam, na plenitude possivel do patamar alcangado pelas
forcas produtivas e pelo patrimdnio histérico-cultural acumulado pela huma-
nidade, o desenvolvimento e realizacdo humana. A consciéncia do seu ser “em
si” (0o homem e sua humanizacao e hominizagdao como problemas) podera criar
as condicdes objetivas para que os seres humanos se coloquem “para si”, ou
seja, para o outro enquanto condi¢do para realizacdo e desenvolvimento de si
mesmo, indo além do dito “respeito a alteridade”. E a compreensio de que eu
ndo sou eu, nem sou o outro, de que todos somos, na verdade, qualquer coisa
de intermédio. Sou, somos e estamos sendo o que nos permite a relacdo que
estabelecemos e construimos. Por isso mesmo, a condicéo para que eu seja livre
€ que o outro também seja. Somente poderei ser efetivamente livre se e quando
o outro também for, de modo que a liberdade do outro é condi¢@o para a minha
liberdade. Saviani (2004, p. 37-38) elucida:

O fato de ndo ser indiferente a pessoa dos outros, o fato de reconhecer o valor
do outro, a sua liberdade, indica que o homem € capaz de transcender a sua
situacdo e as opgdes pessoais para se colocar no ponto de vista do outro, para
se comunicar com o outro, para agir em comum com ele, para ver as coisas
objetivamente. E aqui se abre ao homem outro campo amplo para a valoragao
e os valores. Ver as coisas objetivamente significa aceitar o valor da verdade.
E esta transcende as pessoas como tais tornando-se fonte de comunicacgio e
entendimento entre os homens. (...) a relag@o horizontal do homem para com
os outros serd uma relacdo de colaboracdo. (...) E outro campo se abre ao
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homem para a valoragdo e os valores: sio as formas estéticas, a apreciacao
das coisas e das pessoas pelo que elas s3o em si mesmas, sem outro objetivo
sendo o de relacionar-se com elas.

Enfim, transcender, se libertar e superar o ethos capitalista, as ilusdes
produzidas pela sociedade capitalista de classes, as prisdes deformadoras do
trabalho assalariado e cindido entre trabalho manual e intelectual, que desvirtua
o significado humanizador do trabalho como protoforma do ser social e como
ato de vontade e liberdade para a realizacdo na plenitude possivel dos seres
humanos, sdo conquistas que devem ser galgadas pelo acirramento das lutas
de classe travadas no ambito da sociedade e da estrutura produtiva, produzindo
formas de enfrentamento e experiéncias alternativas, que criem outros e novos
valores para a mudanca do processo de valoracio pelos homens, onde resgatem
e retomem os valores essenciais (antropolégicos) para o bem comum e a vida boa
para toda a humanidade, tendo como parametros norteadores o coletivo, a vida
social — que cria as condi¢des para a realizag@o e desenvolvimento individual —,

a cooperacio e o eu e o outro em relacio.

Importa, portanto, tomar consciéncia do que funda e fundamenta o homem
como homem: o trabalho, e ndo a cultura; que as necessidades criadas pelos ho-
mens precisam estar em consonancia com o que ele realmente € e pode vir a ser
enquanto vitalidade criadora, orientando e guiando suas a¢des por meio de valores
e valoragdes que cultivem e propaguem a apreciagio das coisas e das pessoas pelo
que elas sdo em si mesmas, partindo do pressuposto e principio que aquilo que
justifica a relag@o entre os homens € a necessidade do outro como condicio de
descoberta de si mesmo. Essas sdo questdes elementares para uma formacao e
autoconstrugdo humanas objetiva e concretamente humanizadoras, fundamentando
as bases antropoldgicas para a educagdo em um sentido amplo, escolhendo os meios

mais adequados que qualifiquem, e estejam de acordo, a sua natureza essencial.
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