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interdisciplinaridade sustenta uma visao de que o homem

e o mundo sdo por principio indivisiveis, contudo o homem

nao se percebe assim. Porisso, o movimento interdisciplinar
na ciéncia busca reativar esse principio fundador de indivisibilidade
e de dinamicidade nas relacdes entre ambos. O problema que se
coloca através da discussao interdisciplinar na ciéncia & o como ativar
0 que é por principio indivisivel, mas antropologicamente dividido.
A interdisciplinaridade responde a esse problema colocando-se
como acao de convergéncia no sentido de retornar ao que & proprio
e indivisivel. Portanto, a busca ou recuperacao do sentido original do
homem édevisao holistica. “Holos” & um termo de origem grega que
significa a harmonia circular do conjunto. Através da acdo de
convergéncia o homem retorna a harmonia circular do conjunto. A
acao convergente no e para o conjunto recupera aos poucos a visao
fragmentada e a consciéncia do conjunto de que o homem faz parte.
O principio interdisciplinar, portanto, é a acao de conjunto que em
seu efetivar-se torna-se consciente.

O homem por principio € interdisciplinar, mas esta fora desse
principio porque se percebe fragmentado. Retomando a acado do
conjunto reintegra a percepcdo de conjunto e recompde sua
consciéncia a partir do resgate da dinamicidade do principio de
conjunto. O ato do conhecer & uma acdo humana e, portanto,
recompde a dinamicidade da circularidade do conjunto do qual o
homem faz parte. A forma humana de conhecer também é
interdisciplinar e & desencadeada pelo mesmo principio que sustenta
o0 homem nas suas relacbes com o mundo. Nas préticas escolares, a
interdisciplinaridade possui o significado de recompor a forma
humana de conhecer e de relacionar-se com o mundo, isso porque
a interdisciplinaridade & uma estratégia de acdo. Enquanto estraté-
gia, estabelece a forma e os critérios de como a acdo humana se
desenvolve segundo a especificidade humana.

Segundo Gandin (1997), a estratégia & uma forma de compor-
tamento que indica o critério da acdo. No processo de planejamento
a acdo & expressa pelo objetivo, mas & a estratégia que dira os
critéerios de comportamento da acdo. O objetivo ou o sentido da
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interdisciplinaridade na educacdo é a formacéo integral do ser
humano. Mas, como implementar na escola e no processo de ensino-
aprendizagem praticas interdisciplinares?

Para responder a essa questao duas consideractes devem ser
feitas. Em primeiro lugar, a acao interdisciplinar ndo é uma acao
Unica, ela pode variar. Fazenda enfatiza que cada projeto é que vai
definir o percurso de cada grupo. Aléem disso, conforme Liick o mais
importante nao é classificar o que & ou nao interdisciplinar, mas sim
investir sempre na sua efetivacdo. Em segundo lugar, enquanto
estratégia, a interdisciplinaridade estabelece os critérios da acdo. De
modo genérico, pesquisando os autores, varios autores que traba-
lham as relacdes interdisciplinares, chegou-se a critérios convergen-
tes, estabelecidos a partir da andlise desses autores. Sao eles:
globalidade ou conjunto, unidade, relatividade, interacdo e mudan-
ca. Esses critérios formam um todo continuo, ndo se dao de maneira
isolada mas aparecem como complementares e integrados com a
finalidade de estabelecer relacées cada vez mais complexas e
abrangentes.

A globalidade ou o conjunto aparece com visao abrangente
do homem no ecossistema, isto &, a perspectiva da atitude ou acao
interdisciplinar ndo é isolada, se refere a um contexto de relactes
abrangentes. A abrangéncia, contudo, & determinada nas relactes
que se estabelecem entre parceiros, pode abranger o universo da
sala de aula em uma disciplina, de um setor na escola, a escola como
um todo ou até a escola com a comunidade. O mais importante é a
superacdo da visdo fragmentada dando & acdo um sentido de
conjunto.

A unidade ou o elemento & o aspecto solitario de centripetacdo
ou de movimento interno sobre si mesmo que os parceiros realizam
para estabelecer as trocas entre si. E 0 movimento auto-reflexivo no
sentido de dispor elementos para estabelecer as trocas com outros
parceiros. Este movimento & muito importante porque é dele que sai
a forca ou a poténcia para cooperar ou estabelecer relacdes de
conjunto. Quanto maior for a capacidade da unidade maior sera o

83



84

seu beneficio numa relacao de trocas. Isto &, quanto mais avancado
for a disciplina ou o individuo maior seréa seu beneficio numa relacado
interdisciplinar. Dito de outro modo, quanto maior for a capacidade
disciplinar maior sera a capacidade de interdisciplinar.

A relatividade estabelece o movimento da necessidade da
diversidade que as unidades possuem para se manterem no conjun-
to. A relatividade propde a exteriorizacdo da unidade para que
através de sua abertura se torne mais especializada e vencedora nas
relaces de conjunto. Através do movimento de expansao colhe
elementos para tornar-se cada vez mais capaz de participar do
grande jogo do conjunto estabelecendo sempre novas relacoes.
Fazenda caracteriza este critério como a busca constante para
estabelecer relacdes.

A integracdo é o critério que estabelece a cooperacao entre as
partes com beneficio matuo. Uma relacao interdisciplinar s6 se
caracteriza assim quando os parceiros em questdo estabelecem
“trocas”, isto &, ha uma relacdo de permuta onde o resultado da
permuta modifica as partes que permutaram. Trata-se de uma
evolucao dos parceiros (sujeitos das permutas), mas também dos
objetos (conceitos ou outros elementos) permutados. Quanto maior
for o grau de interacao entre os parceiros, mais profundo seré o grau
de cooperacéo interdisciplinar.

Um dltimo critério & mudanca outambém transformacao. Esse
critério é que garante a dinamica e a constancia das trocas. Isto &,
um projeto interdisciplinar se caracteriza pela continuidade crescen-
te de transformacdes que estabelece, & um processo de permanente
busca e reestruturacdo das relacées, por isso dinamico e criativo,
sempre buscando elementos novos sem se estabilizar por completo,
mas temporariamente, até assimilar aquelas relacdes.

Esses critérios aparecem nos autores de diferentes modos e
dependem da visdo de homem, mundo e conhecimento que pos-
suem. Por isso, o “como” estabelecer um projeto interdisciplinar em
cada um deles depende dessas compreensdes. Também por isso nao
se encontra apenas uma Unica forma de interdisciplinar, mas varios
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modos de fazé-lo. O “como” estabelecer préaticas pedagogicas
interdisciplinares a partir dos autores deve ser considerado em
relacao ao todo da postura tedrico-metodolégica utilizada por ele.
Contudo, pelos limites do préprio trabalho, nao é possivel esgotar a
complexidade de relacdes que o tema sugere, por isso, optou-se
pelos cinco critérios para perceber como se articulam as propostas
interdisciplinares. Além disso, & preciso lembrar que muitos desses
modos nao sao de tipo puro, isto &, resultam de intensas pesquisas
e reelaboracdes de outras formas de acao ja refletidas por outros
autores e assimiladas no todo de sua proposta ou projeto
interdisciplinar.

No Estado do Paranéa, a Secretaria de Estado da Educacao
SEED/PR, em 1994, deliberou que as escolas publicas elaborassem
seus “Projetos Politico-Pedagogicos”. A partir das discussdes dos
PPPs se avolumaram as discussdes em torno de projetos
interdisciplinares nas escolas. Esse processo foi vivido de muitos
modos em todo o Estado do Parana. Inicialmente algumas escolas se
recusaram a elaborar o PPP, outras assumiram a determinacao
como cumprimento de uma obrigacao legal sem corresponder as
reais necessidades da escola. Por fim, também houve aquelas que
assumiram a proposta dando-lhe um sentido préprio de repensar as
préticas escolares e repropor a acdo educativa atribuindo um sentido
mais amplo. De maneira geral, os PPPs retomavam os principios do
planejamento participativo cuja discussao se remetia principalmen-
te a Danilo Gandin e Celso Vasconcellos. Esses autores nao falam
propriamente em interdisciplinaridade, mas quando propdem um
modelo de Planejamento Participativo para a escola e para as
disciplinas abrem a possibilidade de, através desse modo de plane-
jar, incluir a dimensao interdisciplinar. Neste sentido, o planejamen-
to participativo era vivido como viabilizador do aspecto interdisciplinar
nas escolas. De fato, essa percepcao nao foi assumida em todos os
casos, mas em muitas escolas o principio da participacdo, de um
planejamento organico, real e transformador, motivou as escolas a
assumirem uma nova postura educativa perante os alunos e a
comunidade. Essa postura era marcada pela necessidade de mudan-
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cas e pelo compromisso de transformacéo das relacées educativas.
Por isso, muito embora de uma forma timida e sutil, o planejamento
participativo pode introduzir os principios interdisciplinares porque
diz respeito ao universo escolar onde todos os setores estdo empe-
nhados em desenvolver da melhor maneira a tarefa educativa. Alem
disso, ndo se tratava apenas de uma acao conjunta mais especificada
por cada particularidade de atividade que a escola possui: professo-
res das disciplinas, coordenacdes, direcao, setores de apoio (biblio-
teca, laboratorios, secretaria, copa etc.). Por outro lado, esses
diversos setores nao sobrevivem ou nao possuem sentido quando nao
estdo articulados e trabalhando em conjunto; precisam um dos
outros para funcionar e se desenvolver de maneira eficiente. Por
isso, tornaram-se relativos & medida que buscavam com os outros
setores estabelecer contatos e transformar sua forma de acao.

O planejamento participativo pode incluir a dimensao
interdisciplinar na escola, contudo ira4 depender dos participantes se
ele possuird ou ndo uma perspectiva interdisciplinar. A perspectiva
interdisciplinar estabelece um ganho de consciéncia nas relacoes de
permuta e o planejamento, sem a perspectiva interdisciplinar, se
torna uma agao tecnificada sem responder as reais necessidades dos
participantes. Por isso, implementando a pratica do planejamento
nas escolas, pode-se dizer que se avanca em direcdo as praticas
pedagbgicas interdisciplinares.

Outra forma de viabilizar praticas pedagogicas interdisciplinares
é a partir de Hilton Japiassu. No projeto interdisciplinar para
Japiassu deve-se definir as cinco questdes da primeira coluna, isto &,
definir “de que” e “o que” se fala e “o que”, “como” e “com que
objetivo” se faz. Estas duas instancias do discurso e da acédo devem
conduzir as cinco etapas do projeto interdisciplinar definidos na
terceira coluna, quais sejam: 1) definicido da equipe de trabalho; 2)
chegar a estabelecer conceitos comuns acerca das questdes que
envolvem as trocas; 3) determinar os problemas a serem pesquisados
ou abordados no projeto interdisciplinar; 4) definicao e divisao das
tarefas; 5) socializacdo dos resultados parciais e estabelecimento de
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novos problemas e propositos. Japiassu enfatiza que a interdisci-
plinaridade é um principio de unidade e ndo uma unidade acabada,
portanto estd em constante reconstrucéo. Este & o comportamento
norteador da equipe de trabalho. A metodologia de trabalho inter-
disciplinar pode ser sintetizada no seguinte quadro:

Quadro 1: Metodologia Interdisciplinar segundo Japiassu (1976)

1) de que se fala (discurso) | 1) equipe de trabalho

2) o que 2) conceitos comuns

3) o que 3) problema de pesquisa

4) como se faz (acao) 4) reparticao de tarefa

5) com que objetivo 5) socializar resultados
parciais

Para Japiassu, o projeto interdisciplinar deve apresentar as
seguintes condicdes: 1) uma nova inteligéncia para formar novo tipo
de cientista; 2) mudar mente dos pesquisadores através de uma
inteligéncia aberta que colhe e relativiza o saber; 3) vigilancia
epistemoldgica; 4) novo tipo de pesquisador que “encarna” a nova
inteligéncia tornando-o homem do didlogo; 5) a interdisciplinaridade
constréi uma nova pedagogia que ultrapassa a especialidade e vai
rumo a propedéutica interdisciplinar tendo como principios
orientadores a unidade, a cooperacao e a universalidade; 6) a nova
pedagogia e inteligéncia vai modificar gradualmente as estruturas
institucionais (“descompartimentalizacao” e flexibilizacao da visao de
homem e mundo); 7) definicio de objetivos reguladores, entre os
quais um poderia ser nova concepcdo de Homem.

Uma outra forma de vislumbrar as praticas interdisciplinares
nas escolas & a partir da epistemologia genética. Piaget (1973a,
1973b) compreende que a interdisciplinaridade nas ciéncias huma-
nas deve ser tratada a partir da perspectiva dos sistemas vivos ou
abertos. Esse modelo aponta para sistemas cuja organizacdo nao &
totalmente estavel e definida. Nesses sistemas ha uma base a partir
da qual se estabelece um suporte para as transformacées apesar de
comportar reestruturacdes continuas e progressivas sem perder
com isso a identidade, utilidade e funcionalidade do sistema. A
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interdisciplinaridade, nesta perspectiva, trata dos sistemas e
subsistemas vivos em constante dinamismo e evolucéo. Estudando os
componentes sistémicos dos organismos vivos ou abertos Piaget
(1973a) estabeleceu trés componentes os quais estruturam e sao
estruturantes nas relacées de trocas. O primeiro elemento séo as
estruturas. Para ele, as estruturas dizem respeito as regras ou
normas internas de cada sistema ou subsistema. O segundo elemento
sdo as funcdes que determinam os valores sistémicos e por fim as
comunicacdes que sio os elementos destinados a estabelecer as
trocas intrasistémicas e intersistémicas, a partir dos demais compo-
nentes sistémicos. As trocas, portanto, podem ser de natureza
comunicativa, funcional ou sistémica, determinando assim o grau de
cooperacao do simples ao complexo numa relacao interdisciplinar.
Exemplifica que as disciplinas nascidas de hibridacées estruturais,
como é o caso da psicolingiiistica, derivam de uma profunda troca
entre sistemas que geram outros sistemas como no caso das
disciplinas de psicologia e lingiiistica. As trocas nas relactes
interdisciplinares segundo Piaget sdo imprevisiveis e impredictiveis
e podem ser de diversas formas conforme o nivel sistémico envolvido
gerando: equilibragdes, isomorfismos e hibridacées. Através do
exemplo, demonstra também que a interdisciplinaridade ndo é uma
utopia, mas uma pratica comum na atividade cientifica. Ao apontar
o carater tedrico-metodolégico desmistifica ideologicamente a fun-
cao da interdisciplinaridade nas ciéncias humanas. Ela, conforme
Piaget, possibilita inimeras acdes de forma humana.

Estudando os sistemas em seu conjunto Piaget (1973a) o faz
através da andlise dos problemas gerais e mecanismos comuns da
atividade cientifica nas ciéncias humanas. Compreende que a
finalidade das ciéncias humanas é avancar em relacao a epistemologia
do sujeito humano. Nisso as ciéncias humanas possuem a dupla
tarefa: conhecer a epistemologia humana e também conhecer o
homem que a gera. Em ultima instancia, Piaget aplica sua teoria do
conhecimento do sujeito as evolucdes nas pesquisas cientificas. Isto
é, o faz através da abstracdo reflexiva que se estabelece numa
interacdo entre sistemas abertos (disciplinas/areas ou sujeitos) em
construcdo continua.
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Mas como apreender e implementar este complexo sistema
tedrico piagetiano nas relagdes educativas escolares? Adotando uma
forma de visdo construtivista, isto &, percebendo que nas relacdes
humanas (na escola e no processo ensino-aprendizagem) para
interdisciplinar & necessario ampliar a visdo e, acima de tudo,
proceder de maneira coerente com esta perspectiva: agir em
sentido construtivo, criativo e dinamico. Quanto mais trocas se
estabelecem mais complexos se tornam os sujeitos, mas também
mais capazes de agir sobre o real. A metodologia interdisciplinar
deriva, portanto, da visdo de conjunto que a teoria possibilita para
0 sujeito construir a si mesmo e ao mesmo tempo ir-se construindo
no processo de trocas que estabelece com outros sujeitos. Especifi-
camente, pode-se compreender mais o funcionamento da perspec-
tiva piagetiana a partir dos conceitos de assimilacdo e acomodacéo
aplicados nas relactes particulares entre sujeito e objeto do conhe-
cimento, mas também nas relacdes interpessoais num contexto de
cooperacao grupal. A tomada de consciéncia dessas interacoes
(assimilacdo e acomodacdo) é posterior as trocas a partir dos
resultados que possibilitaram. Por isso, ndo se pode pretender
classificar o processo como interdisciplinar ou nao antes que ele
aconteca. O processo somente podera ser avaliado pela intensidade
das trocas e pelo produto em relacdo a evolucdo identitaria,
funcional e utilitaristica dos parceiros na interacdo. Um processo
interdisciplinar ocorre quando os sujeitos envolvidos aumentam sua
identidade (ganho estrutural em termos de capacidade — mantém a
estrutura base, mas a modifica em beneficio de seu funcionamento),
aumentam sua funcionalidade (tornam-se mais eficientes em termos
de funcdes que desempenham) e aumentam sua utilidade (tornam-
se cada vez mais indispensaveis em termos de existéncia a outros
sujeitos). Esses trés critérios sdo complementares porque sao eles
que regulam o sistema (estrutura, funcdo e comunicacao).

Outro modo de refletir sobre o como efetuar praticas
interdisciplinares na educacéo a partir da epistemologia genética
pode ser apreendido de Sara Pain (1985). Pain compreende que o
ato educativo deve considerar o sujeito como um todo. Compreende
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o sujeito a partir de suas estruturas quais sejam: corpo, organismo,
estrutura légica e estrutura simbélica. As duas primeiras estruturas
dizem respeito a subjetividade e as Ultimas a objetividade na
aprendizagem. Na educacao do ser humano todas as estruturas
devem ser ativadas porque se apenas uma nao for considerada ou
omitida a interacio torna-se limitada e, portanto, fragmentada
(disciplinarizada). O corpo segundo Pain & o 6rgéo, o lugar onde
ocorre a aprendizagem. Aprendemos porque possuimos um corpo.
O corpo é o lugar de referéncia do eu, é o espaco da identificacao
do eudo sujeito. Portanto, sem corpo nao ha sujeito. O corpo é toda
estrutura organica inteligente que serve de suporte para a aprendi-
zagem, & um todo: membros inferiores e superiores, torax, cabeca,
etc. Mas o corpo nao é uma estrutura morta, possui automatismos
e funciona involuntariamente & acao do sujeito, possui seu proprio
ritmo e seu modo de ser.

O corpo é verdadeiramente o 6rgao da aprendizagem. Se ha
um automatismo, é porque o corpo chegou a uma coordenacao
boa o suficiente para que seja gravado. [...] Toda a aprendiza-
gem deve passar pelo corpo porque toda a aprendizagem & um
modo de coordenacéo entre o corpo e um sistema sensorial. [...]
Porém, o corpo nao é importante somente porque entra em
jogo na relacdo sensoério-motora, mas também porque é nele
que se da ao mesmo tempo uma ressonancia emotiva do ato
que se esta realizando. Ao mesmo tempo em que se produz
uma coordenacao sensério-motora se produz uma ressonancia
da emocdo que esse ato desperta e que & chamado de vida
afetiva ou emocional. Essa vida afetiva ou emocional acompa-
nha todo o tipo de pensamento, de imagem porque & contem-
poranea a sua efetuacdo. (Pain, 1985, p. 6)

O sujeito, ao incorporar os conhecimentos, também transforma
todo o seu corpo para seguir naquela determinada direcdo. A
aprendizagem por isso, também é uma metabolizacdo em nivel
celular. Esse processo opera de forma diferenciada do processo
légico-racional, pois nao se trata das mesmas estruturas, mas de
estruturas diferenciadas e que, portanto, também possuem uma
linguagem prépria. O corpo & responsavel pela captacdo das
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informacoes (assimilacio) e pelo registro dessas informacdes (aco-
modacao). Porém esse processo nao é aleatério, mas segundo uma
intencao das unidades em interacao (sujeito e objeto). Por sua vez

/

o organismo é a infra-estrutura através da qual se da a
possibilidade de automatizar e memorizar. Ele é capaz de
registrar de gravar e de reconhecer o que o cerca através dos
sistemas sensoriais — olhos, ouvidos, a boca, a pele — e do
sistema nervoso central que é capaz de coordena-los. [...] O
organismo tem o seu ritmo, tem o seu equilibrio e suas
possibilidades de regulacdo. [...] Os conhecimentos vao fazer
parte deste sistema, entrardao nesta “programacado”. Ou seja,
ndés nos auto-programamos continuamente. (Pain, 1985, p.
5-6)

Essas duas estruturas, o corpo e o organismo, compdem,
segundo a autora, o elemento subjetivo do processo de aprendiza-
gem. Por isso, no processo de transmissao e assimilacao do conhe-
cimento interagem essas instancias nos sujeitos envolvidos (professor
ealuno). Partindo disso, & possivel compreender a dimensao formativa
da aprendizagem bem como a importancia do adulto (professor)
neste processo. Pain argumenta que neste processo o professor nao
ensina apenas o que sabe, mas também aquilo que ele & enquanto
pessoa. Percebe-se que, se a escola e o professor relegarem esta
dimens&o do processo de aprendizagem, podem contradizer o que
é ensinado objetivamente. A contradicdo pode gerar conflitos e/ou
problemas, processo de transmissao-assimilacao de conhecimentos,
porque o professor, enquanto pessoal, deve ter explicitado para si
todas estas estruturas que o comp&e enquanto sujeito e que interagem
dinamicamente no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, se
faz necessario que estas instancias nao sejam relegadas e nem
hierarquizadas na interacao.

As estruturas légicas e simbélicas correspondem, segundo Pain
(1985), a construcao da objetividade e da cooperacio, do sujeito
enquanto cultura, ser social. Essas duas sao geralmente as mais
enfatizadas no processo de ensino-aprendizagem e geralmente as
Gnicas a serem consideradas. A estrutura logica diz respeito a
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organizacdo do pensamento e & também conhecida como estrutura
cognitiva. Essas estruturas nascem da agéo (interacéo entre sujeito
e objeto). “Em Piaget temos a acdo, o ato, como fonte de todo o
conhecimento” (Pain, 1985, p. 7). Séo as acdes sensério-motoras
que servem de suporte para que se estruturem os niveis légicos do
pensamento até alcancar as operacoes formais (abstracao reflexiva).

A estrutura simbolica & responséavel pela construcao do signifi-
cado entre o pensamento e o objeto. Existem simbolos que sao
apreendidos segundo a elaboracao cultural e outros que se originam
da elaboracao propria do sujeito. Assim, os elementos que, inicial-
mente, estao na base da estruturacdo simbdlica, serdo retomados
pela ordem légica. Pain diz que a passagem de uma estrutura
simbdlica para a logica “se produz pela impossibilidade de uma
estrutura anterior abarcar todos os fendmenos que ela gera” (idem,
p. 8). Por isso, as estruturas ndo dependem do ensino e da
aprendizagem como sao entendidas em seu sentido estrito nos
contextos escolares. Elas sdo organizadas a partir das interacoes que
0 sujeito vai estabelecendo com os objetos, com os outros e consigo
mesmo. O sujeito, a partir das interacdes, vai adquirindo a capaci-
dade de relacionar os fenémenos com maior amplitude e complexi-
dade. Inicialmente o faz de forma precaria e usa as acdes sensorio-
motoras para explorar o mundo que o cerca, por isso conhece-o
pelos sentidos. Posteriormente o sujeito amplia esse conhecimento
até chegar a reflexdo abstrata, porém sempre havera aprendiza-
gens que se estabelecem no nivel sensério-motor, mesmo quando na
escola se utilize prioritariamente o nivel operatério-formal.

Para Ivani Fazenda (1994), as préticas interdisciplinares tém
como fundamentos: a) ser um processo dialético de superacao de
paradoxos (novo torna-se velho e o velho torna-se novo), ou seja, a
busca pelo saber e a sua reconstrucdo devem ser continuas; b) a
interdisciplinaridade & um processo de resgate da memoria através
da revisdo dos registros das praticas docentes para que estes se
tornem materiais de pesquisa, trata-se da ressignificacao das prati-
cas vivenciadas; ¢) a parceria, pois & através dela que se estabelece
o didlogo permanente com os parceiros; esse processo de constru-
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¢d0 conjunta e continua & que garante a instauracdo de préaticas
interdisciplinares; d) a interdisciplinaridade ocorre em sala de aula a
medida que se ressignifica o instituido nas relacdes de ensino-
aprendizagem (professor-aluno); e) a interdisciplinaridade é feita
pelas pessoas e nao pelas disciplinas através dos itinerarios comuns
entre os parceiros, do movimento pelo resgate a totalidade do
conhecimento, da revitalizacdo e revisdo continua dos percursos
através do questionar, pensar, construir e reconstruir.

A interdisciplinaridade nas praticas escolares depende da
atitude ou comportamento interdisciplinar caracterizado pela ousa-
dia do novo, responsabilidade, cooperacao, flexibilizacdo. Para
implementar préticas interdisciplinares pelas pessoas & preciso: 19)
perceber-se interdisciplinar: a interdisciplinaridade é principio de
acdo, modo de acao, e ndo acao acabada ou definida, por isso pode
variar segundo o contexto de relacdes que se estabelece, sao os
parceiros que vao definir o projeto interdisciplinar; 29) a atitude ou
comportamento interdisciplinar significa a reconstrucao do institui-
do, ressignificar a propria acdo educativa no sentido de torna-la mais
eficiente e coerente; 3°) interdisciplinar significa trocar com benefi-
cio miituo entre os parceiros; 4°) o projeto interdisciplinar visa ao
auto-conhecimento (construcéo da identidade: alteridade-coletivi-
dade); compromisso (que nasce da auto-afirmacdo do professor
bem-sucedido); comunicacdo com o outro (0 homem se revela e se
identifica quando se expressa, expressao possui significado que
nasce na acao, a acao é sempre aberta — esta por fazer-se, acdo
transforma o homem em mais humano); pedagogia de qualidade
(eficiente e coerente).

Outra forma de introduzir praticas interdisciplinares na acao
educativa & a partir da experiéncia desenvolvida por Adriana
Narvéaes & Sandra Motta (1997) na Argentina em cursos de ensino
de segundo grau “E. G. B. polimodal”. As autoras partem da
compreensao de interdisciplinaridade e desenvolvem uma experién-
cia de articulacéo curricular através das disciplinas com a intencao
de produzir uma formagdo menos fragmentéaria no processo de

assimilacao dos diversos saberes curriculares os quais os alunos
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devem dominar durante sua formacdo. A experiéncia parte de
trabalhos com oficinas interdisciplinares e exp&e resultados significa-
tivos com os alunos e equipe de professores.

As autoras propdem a operacionalizacdo desse esquema
através dos planos interdisiciplinares. Os modelos de planos sao
tomados de Inideo Nérici e adaptados para estabelecer relacdes
interdisiciplinares. Portanto possuem como elementos: objetivos,
contetidos, procedimentos e avaliacdo. Contudo, no processo de
planejamento as disciplinas estabelecem relacdes entre si que
podem ser ao nivel dos objetivos, contetidos e procedimentos. Para
facilitar a interacao entre as disciplinas as autoras propdem que se
estabelecam mapas conceituais explicitando: a) contetidos
conceituais, eles expressam os fatos e os dados numa determinada
relacdo. Os fatos e dados revelam informacdes que por sua vez fazem
parte dos conceitos, mas que por si mesmos nao sao significativos,
tornam-se compreensiveis e significativos & medida que estao em
relacdo a um todo maior que o sustenta: teoria. Através dele o aluno
adquire uma metodologia que mostra uma visao unificada dos temas;
b) contetidos procedimentais: expressam a capacidade de saber
fazer, ou atuar de maneira eficaz. Sao o conjunto de acdes e decisdes
que compdem a elaboracdo ou a participacao. Através dele o aluno
adquire a habilidade de expressar suas idéias e plasticidade em sua
comunicag¢do com os outros; c) contetidos atitudinais: as atitudes
sao tendéncias ou disposicdes adquiridas e relativamente duradouras
que servem de parametro para avaliar de um determinado modo um
objeto, situacdo, etc. e agir coerentemente com tal avaliacdo. A
mudanca de atitudes se realiza através de trés componentes:
cognitivo (conhecimentos e crencas), afetivo (sentimentos e preferén-
cias) e de conduta (acdes manifestadas e declaracdes das intencdes).
Através dele o aluno recebe novos estimulos para realizar atividades
recreativas e colocar em préatica os contetidos aprendidos. Para as
autoras é possivel desenvolver através dos contetidos a interdisci-
plinaridade porque eles sdo relativos a todas as disciplinas da
formacao curricular, por isso sugerem por seu conceito um conjunto
de saberes “sao os saberes relevantes que integram o processo de
ensino aprendizagem em todo o sistema educacional” (p. 34).
Concluem que
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Os mapas conceituais sdo uma ferramenta para ordenar os
contetudos a partir de relacdes significativas através da sistema-
tizacdo de conceitos gerais, particulares e especificos com suas
conexdes correspondentes e cruzadas. E uma técnica muito
eficiente para realizar a aprendizagem significativa porque
possibilita observar a estrutura mental do aluno sendo facil de
perceber sua evolucdo ou suas dificuldades. Portanto pode ser
utilizado tanto para a explicacao tedrica como para a avaliacdo
da aprendizagem. (p. 32)

Através dos mapas conceituais os professores organizam seus
objetivos gerais e os contetidos de cada disciplina com suas possiveis
relacbes a fim de que o aluno construa uma visao integradora. Por
sua vez os alunos, através dos mapas conceituais, reconstroem os
conceitos previamente adquiridos dando lugar a contetidos novos em
aprendizagens significativas. No final do texto sdo expostos dois
exemplos de planos interdisciplinares. O primeiro expde os mapas
conceituais e o segundo expde o planejamento de duas disciplinas
por temas segundo Narvéaez & Motta (1997).

Esses modos apresentados de desenvolver um trabalho
interdisciplinar no interior da escola ou em préticas educativas nao
pretendem limitar o trabalho de criatividade nas relacées educativas,
mas sugerir que no trabalho interdisciplinar muitas sao as possibili-
dades a serem desencadeadas. Contudo, o mais importante é
perceber que este ndo é um trabalho impossivel, mas necessario, a
medida que torna-se instrumento de tomada de consciéncia das
relacdes homem-mundo. As préticas interdisciplinares sao condicao
de transformacéo da visdo de mundo na formacao do educando.
Através dela ele pode exercer sempre mais a acdo humanizadora
sobre o mundo em que vive.

Mas como na escola os professores podem saber se suas
praticas possuem a dimensao interdisciplinar? Para responder a esta
questao propdem-se algumas reflexdes para a orientacdo da acao
interdisciplinar: 1°) através de andlises dos resultados podem ser
verificados os efeitos que as acdes produziram. Este indicativo deve
ser contemplado em relacdo ao o que o grupo espera em termos de
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formacao integral do aluno: os resultados produzidos sao aqueles
esperados? 2°) outra forma de verificar & analisar se os critérios ou
dimensdes da interdisciplinaridade (globalidade; unidade; relativida-
de; integracao e mudanca) estao contemplados na acéo do grupo de
trabalho. E preciso perceber até que ponto se evoluiu em relacio a
cada uma destas dimensdes e no seu conjunto para que o trabalho
seja de forma proporcional em todas as dimensdes; 3°) o grau das
trocas ou a intensidade das trocas depende da capacidade disciplinar
de cada parceiro que estd em relacdo com o outro, desta forma &
preciso verificar em que medida cada parceiro esta em condicdes de
estabelecer a troca com beneficio mituo (auto-reflexdo), isto lhe
possibilitara maior influéncia e aproveitamento na troca; 4°) a
interdisciplinaridade resgata a coeréncia entre o fazer-saber-ser. A
coeréncia, por sua vez, promove a identidade, funcionalidade,
evolucdo continua no sentido de ganho de inteligéncia; 5% o
movimento interdisciplinar & uma forma de superacao de paradoxos
como do todo-parte, teoria-préatica; unidade-diversidade, homem-
sociedade, escola-familia ... Assim, a acdo interdisciplinar & uma
constante busca na construcido de relacdes mais abrangentes e
complexas nas relacdes humanas, seja na formacdo do homem
quanto na producdo humana de conhecimentos e tecnologias.

NOTA

1 O termo pessoa é de origem grega, “per si”, que etimologicamente
significa ser por si mesmo.
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