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Considerando as modificagées operadas nos dmbitos econé-
mico e politico, marcadas primordialmente pela ofensiva
neoliberal, o autor argumenta que as reformas implementadas
no ensino médio e na educagdo profissional estdo articuladas
a um projeto maior cujo objetivo é assegurar os interesses das
elites econdémicas nacionais e do capital financeiro interna-
cional. Argumenta-se também que, em decorréncia do fortale-
cimento da hegemonia das elites econémicas, instaura-se no
campo educativo em retrocesso pedagdgico e politico, haja
vista o fortalecimento da dualidade entre estas modalidades de
ensino.
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ELEMENTOS PARA EL ANALISIS DE LAS REFORMAS
DE LA ENSENANZA MEDIA Y DE LA EDUCACION
PROFESIONAL EN BRASIL

RESUMEN: Considerando las modificaciones operadas en los
ambitos econdémico y politico, marcadas primordialmente por
la ofensiva neoliberal, el autor argumenta que las reformas
implementadas en la ensefianza media y en la educacion
profesional estan articuladas a un proyecto mayor, cuyo objeti-
vo es asegurar los intereses de las elites econémicas nacionales
y del capital financiero internacional. Se argumenta también
que, en consecuencia del fortalecimiento de la hegemonia de
las elites econdmicas, se instaura en el ambito educativo un
retroceso pedagogico y politico, frente al fortalecimiento de la
dualidad entre estas modalidades de ensenanza.

Palabras-clave: reforma de la ensefianza, educacion profe-
sional, neoliberalismo, ensehfanza media.

ELEMENTS FOR THE ANALYSIS OF THE REFORMS
OF AVERAGE EDUCATION AND THE
PROFESSIONAL EDUCATION IN BRAZIL

ABSTRACT: Considering the modifications operated in the
scopes economic and politician, marked primordially for
offensive neo liberal , the author argues that the reforms
implemented in average education and professional education
are articulated to a bigger design whose objective is to assure
the interests of the national economic elites and of international
financial capital. He also argues yourself that, in result of the
strengthening of the hegemony of the economic elites, one
restores in the educative field in pedagogical backtracking and
politician, has seen the strengthening of the duality between
these modalities of education.

Keywords: the reformation of education, professional
education, neo-liberalism, average education.
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rigotto (1996), a partir do trabalho de Paul Sintfeoder poli-

tica e educacéo”, alertava para a necessidade de haver por parte
dos educadores uma preocupacdo de ressignificar certas categorias
e conceitos que foram apropriados pela perspectiva produtivista e
invadiram o campo educacional, contrapondo-se a uma perspectiva
de civil democratica vinculada aos anseios da maioria da populacéo.

A perspectiva produtivista caracteriza-se pelo seu apego ao
ideéario neoliberal e por enfatizar a necessidade da reestruturagéo pro-
dutiva. Esta sua dupla caracteristica a faz reduzir certos conceitos a
uma dimensédo excludente e individualista. Mesmo utilizando-se de
varios conceitos que foram ou séo largamente utilizados pelos seto-
res mais criticos e progressistas da sociedade, como cidadania, for-
macdao geral, liberdade, igualdade, subjetividade etc., este referencial
tedrico-pratico impde-se, no plano educativo, demarcando um
reducionismo pedagdgico que afeta diretamente a cultura educacio-
nal, bem como os valores que séo transmitidos e valorizados no
ambiente escolar

Essa “deixa” de Frigotto entendemos ser o caminho para se
analisar as reformas educacionais, implementadas pelo governo bra-
sileiro, nestes ultimos anos. Como nos lembrou Boron (1999), um
dos grandes éxitos do neoliberalismo foi sua vitéria no campo cultu-
ral e ideoldgico, ao convencer amplos setores da sociedade que nédo
existe outra saida a néo ser a regulacao da sociedade pelas leis do
mercado. Para Boron, o éxito neoliberal ndo ocorreu apenas gracgas a
implementagdo de um programa de ajuste nos paises da América
Latina atendendo aos interesses do capital, masnotusive, no
campo cultural, ter modificado o sentido das palavras.

A palavra reforma — que antes da ofensiva neoliberal expressa
a idéia de melhoria e no campo politico trazia a idéia de contempla-
¢do de uma sociedade mais justa, mais igualitaria e mais democrati-
ca —, ao ser apregoada pelos ide6logos do neoliberalismo, expressa
um movimento de retrocesso, na medida que as chamadas refolrlm S
econbmicas, ao invés de buscarem a universalizacdo dos direltos,
tém como principio a individualizagdo dos mesmos, retrocedenm(/)[lEZ
campo politico e econdmico e estabelece um movimento contrario’a™

ampliacdo da democracia (Boron, 1999). o

A conseqléncia direta desta concepcdo de reforma, assim
como todo o plano neoliberal, é 0 aumento da segregacao social, na
medida em que as mudancgas preconizadas objetivam fortalecer mais
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ainda a competicdo entre os individuos e estabelecer uma dindmica
societal na qual as pessoas sejam vistas apenas como consumidorgs
dos produtos oferecidos no mercado. Enquanto as reformas termi<p °
nam por excluir muito mais do que incluir novos consumidores,
estabelece-se, como afirmou Boroma democracia sem sobera-
nia, pois s6 alguns podem efetivamente interferir na vida politica e
meicados sem soberania do consumjdona vez que a aceleracdo
do empobrecimento, fruto do fracasso dos programas de ajuste
neoliberais, exclui, cada vez mais segmentos consideraveis dest®
mercado.

contex
educaca

E fundamental insistir que a reforma educacional brasileira
nao esta alheia ao processo de reestruturacéo do Estado. A necessi-
dade de reduzir os gastos publicos, direcionando os investimentos
estatais as areas fundamentais a constru¢do de uma economia com-
petitiva, impde a educacgédo sua subordinacéo ao processo produtivo.
A educacéo é vista como mais um fator que deve ser reestruturado
ou “revolucionado” de forma a enquadrar-se huma nova ordem, cujos
pilares basicos sdo as modificagdes universalizadas no interior dos
paises pobres e em desenvolvimento.

Esta nova ordem econdmica e politica, disseminada univer-
salmente, justificada ideologicamente pela globalizagdo da economia,
estrutura-se em bases teéricas e praticas que pressupdem a exclu-
sdo social, apagando do horizonte politico das a¢des estatais as pers-
pectivas de integracdo que foram fundamentais para o capitalismo
viver seu periodo de forte ascens&o, denominado por Hobsbawm
(1995), como os “anos dourados”.

A intensiva e continua busca do capital por “liberar-se” da
forca de trabalho, esfacela, paulatinamente, a compreenséo dos de-
fensores das idéias keynesianas e fordistas de que a estabilidade do
sistema capitalista sustenta-se pela incorporacdo, cada vez maior
dos trabalhadores ao mercado de trabalho e por conseguinte, ao
mercado consumidor

A promessa integradora do modelo fordista, onde o pleno
emprego — ainda que nunca tenha ocorrido —, representava um
determinante para que os individuos fossem capazes de apropria-
rem-se do minimo necessario a sua sobrevivéncia, pouco a pouco
foi esfumando-se do horizonte da dindmica do capital em sua nova
fase de globalizagé&o (Gentili, 1997). 130



contexto
educacao

(-]
LS

131

A mudanca patrocinada pelo capital na sua relagdo com o tra-
balho é, na prética, a sua “vinganc¢a” sobre este Ultimo, onde o des-
monte da sociedade salarial, mediante a diminuicdo dos postos de
trabalho, em articulacdo com as politicas neoliberais, € sua melhor
expressao (Frigotto, 1999).

A flexibilizagéo das rela¢des de trabalho, principalmente no
gue se refere a retirada de conquistas de direitos da classe trabalha-
dora, negam o discurso do capital de que a globalizagdo da economia
e a intensiva utilizagdo da tecnologia no setor produtivo tem como
consequéncia direta da melhoria da qualidade de vida da populagéo.
A “sociedade 20 por 8Pexpresséo utilizada por Hans Peter Martin
e Harald Schuman (apud Frigotto, 1999) para designar a sociedade
atual é uma boa sintese da configuracdo que o capital imp&e na sua
nova fase. Numa sociedade onde 20% da populagcéo tem acesso aos
direitos sociais e 80% esta excluida dos mesmos, denota ser impos-
sivel pensar em integracdo social ou desenvolvimento sustentavel,
caso nao sejam modificadas radicalmente as estruturas sobre as quais
apoia-se a logica atual de desenvolvimento.

Diante de tal desestruturagdo social € impossivel crer que o
capital possa continuar seu ciclo de desenvolvimento caso ndo seja
estabelecida, sobre 0 mesmo, uma nova forma de regulagdo. Como
mostrou Karl Polanyem 1944, “tal instituicdo (o mercado) ndo po-
deria existir por muito tempo sem aniquilar a substancia da vida
humana e material da sociedade; teria destruido o homem fisica-
mente e transformado o seu entorno em selvageria” (apud Frigotto,
1999, p.35).

Preocupar-se com a desregulacdo do mercado e fazer refe-
réncia a necessidade da existéncia de instituicdes de controle sobre a
dindmica do capital — ao nivel global —, ndo significa acreditar que
isto, por si s, seja suficiente para impedir o acentuamento das 484
gualdades sociais e 0 empobrecimento de varias nacoes. Instituiﬁlc;)/(neﬁ
criadas neste sentido, como o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional, hoje servem muito mais como intelectuais organizati\{u?'s
do capital, do que propriamente como estruturadores de um modelo
social mais equanimdorna-se claro, entdo, que a questdo maior
esta no proprio interior do sistema capitalista.
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Em sendo as contradi¢cbes sociais existentes decorrentes do
modo de producao capitalista, temos que observar nas definicbes d@
reestruturacdo do Estado e nos novos conteldos das politicas edLﬁ§z
cacionais mecanismos concretos de fortalecimento da ordem&
excludente, inerente ao sistema capitalista de produgéo.

cdo

S
o

educa

A submissé&o das economias em desenvolvimento ao Consen-
so deWashington é acompanhada de formulag¢des ideolégicas que
procuram obstruir o aparecimento de acdes contra-hegemoénicas ao
capital. Inibe-se, no campo das representacfes sociais, a compree
sdo de que as desigualdades econdmicas, politicas e sociais, s6 po-
dem ser finalizadas rompendo-se com as bases deste modelo econ6-
mico.

Neste contexto, a educacéo profissional, por exemplo, é ideo-
logicamente apresentada como a salvagéo dos setores em desvanta-
gem social ou, como nos alertava Frigotto (1999), a “galinha dos
ovos de ouro”. Entretanto, como ja afirmava Gentili (1997), por ndo
haver mais a promessa integradora da teoria do capital humano, os
conceitos de empregabilidade e de competéncias tornam-se os gran-
des norteadores da educacéo profissional.

A incapacidade da concretizacdo das promessas integradoras,
em articulagdo com as politicas de ajuste, inclusive, no campo edu-
cacional, abrem 3 iniciativa privada um campo enorme de aumento
da venda de seus cursos de formacéo profissional. Como a insercao
no mercado de trabalho atualmente é entendida como decorrente da
capacidade individual das pessoas, em virtude do montante de com-
peténcias construidas ao longo da vida, o pagamento pela formacao
profissional é aceito como algo natural e fundamental, para que os
individuos possam adquirir maiores niveis de empregabilidade.

Instaura-se na educacdo um verdadeiro “Consenstiade
shington” (Gentili, 1998). Esta constatacdo decorre da verificacdo
de que as bases sobre as quais erigem-se os projetos de reformas
educacionais, sdo semelhantes aquelas para as quais os neoliberais e
propagadores da ideologia da globalizag&o atribuem a responsabili-
dade pela ineficiéncia e pelo atraso dos paises em desenvolvimento.
A critica ao protecionismo estatal, a forte presenca corporativa no
interior do Estado, a inexisténcia de uma cultura de competi¢do na
populacdo e tantos outros argumentos, sS40 postos como motivos
geradores da ineficiéncia econbmica, escamoteando a responsabili-
dade do sistema capitalista pelo atraso social, econdmico e politico
destas nacoes. 132
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Sabemos que ha um processo de cumplicidade e de “consen-
timento” das classes dominantes ao projeto que esté se instituindo.
Entretanto, ha sempre de ser lembrado que a presenca de agéncias
externas como definidoras da politica educacional de algumas na-
¢bes, denotam também, o processo de subordinacdo que o capital
estabelece as economias em desenvolvimento, enquadrando-as ri-
gorosamente dentro de um modelo universal.

O “bom governo”, entretanto, ndo se constréi apenas pela
subordinacdo ou pela cumplicidade. As elites econémicas criam
mecanismos concretos para esvaziar as contradigcbes surgidas em
virtude da divergéncia de projetos societais, principalmente aqueles
oriundos dos setores ligados aos trabalhadores e aos setores popula-
res. Para alcancar este esvaziamento e inviabilizar a possibilidade da
divergéncia e do conflito aberto, descaracterizam os trabalhadores
COmo sujeitos propositores e construtores de um projeto alternativo
de desenvolvimento.

Nao é a toa que os governos latino-americanos, além de te-
rem uma agenda e uma pratica comum no processo de reestruturacao
econbmica e politica, buscam descaracterizar o0 que vem de encon-
tro ao seu projeto governamental. O “neobobismo” ou “atraso” atri-
buido pelo SrFernando Henriqgue Cardoso aqueles contrarios as
reformas que direcionam o seu governo, denota a constituicdo de
um modelo politico o qual, ainda que tenha a democracia como fa-
chada politica, expressa a incapacidade dos governos neoliberais de
aceitarem, pelo menos, discutir a coeréncia e a viabilidade deste pro-
jeto hegemaénico.

Os trabalhadores podem até ser convidados a participarem da
discussao sobre um projeto futuro a ser implementado. A busca do
acordo, do entendimento ou como diz a SERIa “concertacion”,
na pratica, representa, como diz Gentili (1998), um ardil dos gover-
nos neoliberais para o fortalecimento de suas estratégias de domina-
¢ao. Afinal, na pratica, ndo hé interlocucdo. Aqueles que discord¥Hi
sdo tachados de desestabilizadores e de descompromissados com-as
reais necessidades da populac&o. OUT./EL.

Como diz Gentili (1998), para governos como estes, sO gf;
guns séo capazes e de opinar e de entender a importancia destas
reformas. Os “experts” ligados as agéncias financeiras internacio-
nais e 0s empresarios, sdo 0s Unicos que podem de fato contribui
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nese processo. Observamos nos corredores do Ministério da Edu-
cacdo a presenca de assessores ligados ao Banco Mundial e ao Bafg-
co Interamericano de Desenvolvimento, como também, a continua@
producdo de documentos por parte do empresario industrial sobre§
as reformas a serem implementadas no sistema de ensino, de form?
a se galgar a tdo almejada economia competitiva.

educacao

A educacéo, ao invés de ser tratada como um bem constitutivo
da cidadania moderna, é colocada em meio a constituicdo de un64
modelo especifico da cidadania: a cidadania competitiva. Esta ndo
considera que cabe ao Estado assegurar direitos basicos, como a
educacdo e a saude. Estes servicos devem ser custeados pelos pré-
prios individuos.

O Estado, nesta concepc¢do de cidadania, ndo atribui a si a
responsabilidade por assegugmaioria da populagdo, os direitos
sociais basicos. Procura atuar de forma esporadica ou secundaria
em relagdo a prépria sociedade, estabelecendo mecanismos de
complementaridade caso as instancias organizadas na sociedade néo
consigam dar conta das irregularidades sociais existentes.

Atuando assim, como faz o governo Fernando Henrique, o
Estado funciona como um “pronto-socorro” social, focalizando as
questdes sociais e ndo dando continuidade. Ou seja, o Estado atua
apenas em carater emergencial. Nao por acaso, neste governo, ga-
nham destaque as a¢des da Comunidade Solidaria, que expressam o
remetimento para o ambito da sociedade do que deveria ser tratado
como questao prioritaria de governo.

Este tipo de intervengdo, como demonstra Netto (1999), ndo
quer dizer que haja a inexisténcia total de politicas sociais. Entretan-
to, estas ndo pretendem conter a ganancia voraz do capital e da
I6gica do mercado, mas sim submetem-se a elas. Agindo desta for-
ma, o que de fato acontece € uma verdadeira sabotagem das politi-
cas sociais, haja vista que em meio ao aumento de receitas da Uniéo,
observou-se uma continua diminuicdo dos gastos governamentais
nas areas de educacao, salde, previdéncia social etc...

Sobre estes cortes dos gastos publicos na area de educacéo,
Netto, fazendo referéncia a um estudo desenvolvido pelo professor
Carlos Eduardo Baldijao, da Universidade de Séo Paulo, registrou os
seguintes dados: 194
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— no programa “Educacéo de criancas de 0 a 6 anos”, o corte, entre
1995 e 1998, foi de 17,74%;

— no programa “Ensino fundamental”, no mesmo periodo, o corte
foi de 15,28%;

—no programa “Ensino médio”, ao longo do primeiro governo FHC,
o corte foi de 31,51%;

— no programa “Ensino superior” (graduacgdo e pés-graduagdo), o
corte, ente 1995 e 1998, chegou a 28,7%;

— no programa “Ensino supletivo”, o corte, no primeiro governo
FHC, foi da ordem de 82,17% (Netto, 1999, p.82).

No documento produzido pela Acdo Educativa (1999) para
avaliar o impacto dos acordos firmados entre o Brasil e o FMI na
educacdo, destaca-se que, em virtude do acordo firmado em dezem-
bro de 1998, no valor de US$ 41 hilhdes, o governo federal foi
obrigado a modificar a sua proposta orcamentaria para o ano de
1999, com o objetivo de cortar seus gastos de forma a atender os
niveis de superavites desejados por aquela instituicdo financeira.
Segundo o levantamento feito pela A¢do Educativa ao comparar a
primeira versdo do projeto or¢gamentario com a segunda enviada
posteriormente ao Congresso Nacional, constata-se que houve uma
reducdo em R$ 770 milhBes nos recursos destinados as é&reas so-
ciais. Na area educacional a diminui¢cdo orcamentéria para investi-
mentos a serem realizados pelo MEC diminuiu em pelo menos 30%,
sendo o Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacgéo o
mais atingido, tendo seu orgcamento reduzido em 42% do inicialmen-
te previsto.

Uma sintese dos cortes orcamentérios feitos pelo governo
para atender as exigéncias do FMI, podem ser assim sintetizados:

Ao observarmos estes cortes por projetos/atividades, vemos a
gravidade destas reducgfes. Na primeira proposta orgcamentaria,
0s recursos para aquisicdo e distribuicao de equipamentos“"&@
microinformatica para as escolas publicas eram de R$21,5 milhdes;
caindo para R$ 6,7 milhdes (-69%). O mesmo percentual de coMB4EL
atingiu a aquisicao de veiculos escolares para a zona rural, que
passou de R$ 50 milhdes para R$15,6 milhdes. O PROMED (Pmo+
grama de Expanséo e Melhoria do Ensino Médio) foi cortado em
50%, despencando de R$ 12 milhdes para R$ 6 milhdes. Por fim,
destacenos o corte de R$ 38,3 milhdes na coordenacao, supervi-
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sdo e desenvolvimento do ensino fundamental, acentuados pe-
los R$ 7,5 milhdes cortados pelo Congresso nacional, totalizando
aperda de R$ 45,7 milhGes (-61%) (ACAO EDUBAA, 1999, p.22).

Além da diminui¢&o dos recursos para a educacao, este docu
mento da Acdo Educativa demonstra que, em virtude dos novos
empréstimos junto ao FMI, acentua-se o quadro de endividamento
do Estado brasileiro. No orcamento aprovado para o ano de 1999, o
montante de recursos destinados para a educacao foi menor do q
o direcionado para cobrir 0s gastos com a divida externa, chegando
este Ultimo a ser 60% supericomo pode ser demonstradotaa
bela 1

s
3
S
S
O

educacao

Tabela 1

ORGAMENTO DO MINISTERIO DA EDUCAGAO
E DOS CUSTOS RELATIV OS A DiVIDA EXTERNA (R$)

ITEM ORCAMENTO APROVADO PARA 99

Ministério da Educagao 11.085.162.818,00

Amortizacao, juros
e Encargos da
Divida Externa 17.675.812.838,00

Fonte Ministério da Fazenda/Secretaria Tesouro Nacional apulicao
Educativa, 1999, p.26.

Segundo Netto (1999), o descompromisso do governo
Fernando Henrique com as &reas sociais ndo implica dizer que se
pode atribuirexclusivamente, ao mesmo a responsabilidade pela in-
justica social e a barbarie historicamente existentes, nem também se
pode dizer que cabe a este governo a responsabilidade pela alta con-
centracdo de riqueza no nosso pais. Entretanto, ndo podemos deixar
de levar em consideracao que este governo foi incapaz de aproveitar
as condicOes criadas ap0s a retomada da democracia, principalmen-
te apos a constituicdo de 1988, para assegurar uma intervencao do
Estado de forma a criar uma outra realidade social e politica no
interior da sociedade brasileira. Contraditoriamente aos interesses
dos trabalhadores, mas favoravelmente aos desejos das elites nacio-
nais e do capital financeiro internacional, este governo implementou
um modelo politico e econémico que terminou por perpetuar e acen-
tuar as contradigfes sociais no Brasil. 136



contexto
educacao

(-]
LS

137

CONSIDERACOES FINAIS

O governo brasileiro, ao segmentar a a¢ao social, reservando
aos setores em processo de marginalidade os beneficios da sua acao
— seguindo as recomendacdes do Banco Mundial e do empresariado
nacional —, demonstra que estas suas acdes ndo pressupdem uma
acdo integradora, mas sim assistencialista. A exclusdo social, ndo é
uma anomalia, expressa apenas os limites daqueles que se mostram
incapazes de competir com sucesso para o alcance dos beneficios
econdmicos e sociais produzidos no mercado.

Nesta ldgica individualista e competitiva direcionadora das
acOes estatais, a educacao, ao ser entendida como um fator econ6é-
mico, faz com que o Estado reduza sua a¢do nesta area a uma rela-
¢ao custo-beneficio. N&do interessa ao mesmo investir em setores ou
niveis da educagéo que nao produzam um retorno econémico e so-
cial desejado.

Como, de acordo com o receituario do Banco Mundial, a edu-
cacao basica € um pilar para a constituicdo de um ser capaz de in-
corporar 0s novos conhecimentos demandados pelo setor produtivo
e para a produgdo de maior retorno econdmico para a nagdo e para
os individuos, o Estado brasileiro busca reduzir suas acbes ao ensi-
no fundamental, demonstrando menor interesse em manter sobre
sua jurisdicdo os ensinos médio e supefreso ao referencial
monetarista e ocultando seu interesse em estimular o lucro da ini-
ciativa privada, alega que 0s seus “escassos recursos” ndo devem
ser direcionados para setores da sociedade que podem pagar por um
nivel de qualificacdo mais elevada.

Como mostrou Kuenzer (1999), a I6gica da racionalidade fi-
nanceira que permeia as politicas de ajuste das economias em de-
senvolvimento, trazem como consequéncia direta 0 esvaziamento
da acédo estatal no atendimento dos servigcos sociais basicos e, por
outro lado, ampliam o raio de a¢éo da iniciativa privada no ofereci-
mento destes mesmos servigos. A racionalidade financeira queb%%
principio da universalidade dos direitos e rege-se pelo principio-da
equidade, tdo propalado pelos grandes recomendadores de pofffid%
como a CERL e o Banco Mundial.

2001

A idéia de equidade é sustentada pelo principio que o investi-

mento publico so se justifica para os mais competentes: como nao

sdo todos que, segundo o Banco (Mundial), possuem competén-
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cias para continuar os estudos, e como ndo ha postos para todos,
manda a ldgica da racionalidade que néo se desperdicem os recurQ
sos, particularmente com as modalidades mais caras, como a for-%jz
macao profissional e 0 ensino superiposto que nao haveréa
retorno. Para os que insistirem em ter acesso a niveis superiore
de educacao e formagédo profissional no exercicio do direito de
cidadania de apropriar-se do conhecimento mesmo que na pers-
pectiva do consumo, que o facam nas instituicdes privadas atra-
vés da compra de mercadoria (Kueni®99, p.105). 64

)
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A imposicéo da dualidade no d&mbito da formacéo profissio-
nal, remetendo os individuos de menor escolarizagdo as atividades
de qualificacdo aligeirada e reservando para pequenos estratos so-
ciais 0s cursos pds-médio ou ensino supeexpressa um projeto
classista de educacao profissional. Para alguns, reserva-se a possi-
bilidade de ascensao a posi¢cdes de comando, diretivas, criativas e a
outros — que ndo conseguem nem sequer cumprir os anos de esco-
la-rizagdo no ensino fundamental —, a manutencdo de uma posicao
subserviente e marginal, politica e economicamente.

Segundo Kuenzer (1999), o governo de Fernando Henrique
Cardoso ao pautar-se pela l6gica da racionalidade financeira e atri-
buir as escolas técnicas um elitismo académico e um descompromisso
com seus reais objetivos de formagdo para o mercado de trabalho,
oculta que, de fato, os filhos dos trabalhadores ndo estavam no inte-
rior destas instituicdes por precocemente serem obrigados a evadi-
rem-se do sistema educacional. Aqueles que ai permanecem, sao
obrigados a matricularem-se no ensino noturno, como Unica op¢ao
para a continuidade do estudos. Neste sentido, o que deve ser visto
€ que se as escolas técnicas, cada vez mais, estavam sendo ocupa-
das pelos estudantes da classe média brasileira, decorria esta inser-
¢do da qualidade do ensino ali ministrado, que mostrava ser um dos
melhores espacos facilitadores para o ingresso no ensino superior
tornando desnecessario pagar o ensino privado.

Ao impor a reforma do ensino médio profissional, o governo
nao so reafirma a dualidade na educacao brasileira como, ao mesmo
tempo, constréi uma falacia de que a partir de entdo, as escolas
técnicas (CEFES), efetivamente, contribuirdo para o aumento da
empregabilidade. Deve ser observado, como mostrou Kuenzer (1999)
gue, para aqueles que se aproximam dos niveis mais elevados de
escolarizacdo ha uma maior possibilidade de conseguirem um em 13§
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prego, haja vista o grau maior de exigéncia de qualificagdo. Entre-
tanto, sdo poucos 0s que conseguem este intento, posto que a gran-
de maioria dos estudantes fica no meio do caminho e, para estes, se
torna impossivel competir em igualdade de condi¢cdes com os eter-
namente escolhidos na sociedade brasileira.
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