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RESUMO

,/ O propésito do presente artigo é discutir a educagdo no novo
contexto da emergente sociedade do conhecimento, buscando
definir sociedade do conhecimento, examinar algumas facetas
associadas a sociedade do conhecimento, contextualizar his-
toricamente a educagao e relacionar implicagbes da socieda-
de do conhecimento sobre a educagéo.
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EDUCACION Y CONOCIMIENTO
EN LA SOCIEDAD ACTUAL

Resumen: E|l propdsito del presente articulo es discutir la
educacion en el nuevo contexto de la emergente sociedad del
conocimiento, buscando definir sociedad del conocimiento,
examinar algunas facetas asociadas a la sociedad del
conocimiento, contextualizar historicamente la educacién y
relacionar implicaciones de la sociedad del conocimiento so-
bre la educacion.

Palabras-clave: sociedad del conocimiento, historia,
educacion.

EDUCATION AND KNOWLEDGE
IN THE CURRENT SOCIETY

Abstract: The article intends to discuss education in the new
context of the emergent knowledge-society, aiming to define
knowledge-society, to examine some aspects associated to the
knowledge-society, to contextualize education in historic terms
and to relate implications of the knowledge-society for the
education.
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“Para conjugarmos melhor e&c é preciso que educagao
ndo se faca resisténcia, mas tenha o gesto generoso
de dialogar com o conhecimento, tendo em vista educa-
lo. Nao se educa o que se rejeita” (Demo, 2000, p. 166).

INTRODUCAO

propoésito do presente artigo € discutir a educacaomorno

contexto da emgentesociedade do conhecimentohip&ese
subjacente € que a sociedade atual elevou o conhecimento a condi-
¢ao de fundante da educacado, com repercussdes tanto sobre o mun-
do do trabalho quanto sobre o potencial emancipatério de que histo-
ricamente a educacao vinha sendo portadora.

Para alcancar o propdsito citado, busca-se, hum primeiro
momento, definisociedade do conhecimenkEm seguida, sdo exa-
minadas algumas facetas associadas a sociedade do conhecimento
que repercutem sobre a educagédo: globalizagdo, neoliberalismo e
excluséo social. Depois, procede-se a uma breve contextualizacao
histérica da educacao. Finalmente, o artigo desemboca nas implica-
¢Oes da sociedade do conhecimento sobre a educacéo.

BREVES CONSIDERAGOES
TEORICO-CONCEITUAIS SOBRE
A SOCIEDADE DO CONHECIMENTO

E dispensavel que se entre, aqui, na discussdo em torno dos
termossociedade= conhecimentoConcorda-se com Horkheimer e
Adorno (1978, p. 25-44), para quesaciedade2 uma espécie de
contextura formada por todos os seres humanos, na qual uns de-
pendem dos outros e o todo apenas pode subsistir em face da upjdg-
de das fun¢bes assumidas pelos participantes — a cada um dos quais
se atribui uma tarefa especifica; todos os participantes, por sua ¥gz,
estdo condicionados pela sua participacdo no contexto geral. Este
conceito de sociedade destaca mais as rela¢des entre 0s seus partici-
pantes e as leis subjacentes a estas rela¢des do que, propriamente,
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0s participantes em si e suas descrigdes confansbém faz-se
referéncia ao termo conhecimento para designar o efeito de conhe-
cer (do latimcognosces), isto é, 0 ato de contrair uma relagdo com
algo ou alguém, experimentasiver a experiéncia de algo ou al-
guém, reconhecer algo ou alguém; mas, também apridgar,

avaliar; enfim, caracteristica dos seres humanos de reagir ao mundo
que os envolve. Considerando o objetivo deste artigo, o termo co-
nhecimento se reporta a construcado do saber: a fungéo e o objetivo
do ato pedagdgico € a ampliacdo do saber dos educandos sobre de-
terminada realidade (Mfmann, 1998, p. 13).

A sociedade em que vivemos €&, antes de mais hada, uma socie-
dade capitalista, em que o elemento econdémico subordina todas as
dimensdes da vida humana; as relacdes sociais sdo condicionadas
por preceitos econdmicos; os individuos se relacionam nessa socie-
dade com base no egoismo; visa-se o lucro, que conduz a acumula-
¢do. Essa sociedade nasceu dos escombros da organizagédo social
feudal, por volta da segunda metade do século dezoito, na Eiropa.
sociedade capitalista tende a crise, em virtude da contradi¢éo de sua
economiaA Ultima dessas crises, que se estendeu de, aproximada-
mente, 1975 a 1995, foi superada pela globalizacdo da economia
capitalista, pela adogéo de politicas neoliberais e pela promocgéo do
conhecimento a condi¢édo de novo fator-chave do processo de acu-
mulacao.

Por isso, passa-se a falaqui, de uma sociedade globalizada
e neoliberal, centrada no conhecimento — mas, ainda, uma sociedade
capitalistaTambém se emprega a expressao sociedade do conheci-
mento, visando a dar conta do que a literatura (sobrétsgtnann,
1998) também vem tratando cosmciedade agndentee socieda-
de da informacéao.

Frigotto (1995, p. 54) lembra que a express@cedade do
conheciment@ derivada de andlises de autores como D. Bell e P
Drucker e se refere a um novo modelo dganizag&o social, baska
em tecnologia flexivel — que une a microeletrénica & informética — e
trabalho flexivel — que enfatiza qualificacdo. De fato, D. Bell (1977,

p. 199-215) ja observara no inicio dos anos 1970 a ocorréncia de
mudancas profundas na sociedade capitalista, praticamente anuncian-
doa transi¢cdo para uma organizacédo social baseada no conhecimen-
to e na tecnologia. Quanto a Prucker (1999, p. xiii), este vem
afirmando que 28
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a Unica coisa da qual podemos ter certeza € que o mundo que ira
emergir do atual rearranjo de valores, crencgas, estruturas econo-
micas e sociais, de conceitos e sistemas politicos, de visdes mun-
diais, sera diferente daquilo que qualquer um imagina hoje [...] e
também é certo que seu principal recurso ser4 o conhecimento.

Quando afirma que o principal recurso do mundo que emerge
da ultima crise do capitalismo, Drucker (1999, p. xv) defende que
“0 recurso realmente controlagorfator de producdo absolutamen-
te decisivo [...] € o conhecimento”. Ele enfatiza que “o recurso eco-
ndémico basico [...] é e serd o conhecimento [...] hoje o valor é
criado pela produtividade e pela inovacéo [...] aplica¢cdes do conhe-
cimento ao trabalho” (Drucket999, p. xvi-xvii).

E claro que ha problemas com a sociedade do conhecimento.
Por exemplo, trata-se de uma sociedade em que o conhecimento €
promovido a condi¢do de fator-chave da acumulacdo capitalista;
portanto, se trata de uma sociedade globalizada e neoliberal, centrada
no conhecimento — mas, ainda, uma sociedade capitalista. Isto fica
claro quando FDrucker (1999, p. 173) conclui que

A primeira vista, a economia n&o parece ter sido afetada pela
mudanca para o conhecimento como recurso basico [mas] é claro
que economia continuard a ser uma economia de mercado — e
mundial.

Mais adiante, Drucker (1999, p. 173), finalmente, declara: a
economia mundial “ainda é capitalista [embora agora seja] dominada
pelo capitalismo da informagé&o”.

O CONTEXTO MAISAMPLO:
Globalizacé&o, neoliberalismo, o7
exclusao social

JUL/SET.

Definida asociedade do conhecimenpmde-se passar ao tra-,
tamento das outras caracteristicas da sociedade capitalista atual — a
globalizacdo da economia e a adocéao de politicas neoliberais — e sua
consequéncia mais brutal: a excluséo social.
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Comecando pela primeira dessas caracteristicas, por
globalizacdose entende o processo de insercéo de setores e espacos
econdmicos, nacionais e regionais, na economia mundializada; o ter-
mo também se refere a crescente integracdo da economia capitalista
num mercado Unico (Chesnais, 1996).

No entanto, a globalizagdo compreende um processo extre-
mamente amplo que inclui a difusdo de idéias, condutas e valores
culturais, formas de producdo, comercializacdo e consumo, dese-
nhos organizacionais alternativos, énfase em pesquisa e desenvolvi-
mento, politicas agressivas de ciéncia e tecnologia, gestéo
supranacional de ecossistemas etc. (lanni, 1995); portanto,
globalizac¢&o néo se limita a transnacionalizagao das economia nacio-
nais ou a crescente importancia do sistema financeiro em detrimen-
to do sistema produtivo; ela vai além, baseada em dois pressupostos
(Brigagao; Rodrigues, 1998, p. 13):

— A mais completa extensdo, o mais integral alcance geogréfico
territorial do planeta, que jamais se produziu;

— A intensificac@o de vinculos, conexdes e associagdes entre Esta-
dos e governos, entre o publico e o privado, entre as diversas
formagdes sociais nacionais que constituem a nova realidade mundial
globalizada.

Existe, no entanto, controvérsia: de um lado, encontram-se
0s que aceitam a globalizacdo e defendem que ela constitui um pro-
cesso irreversivel; de outro, situam-se 0s que ndo a aceitam e até
lutam contra ela; por fim, existem os que até duvidam de sua exis-
téncia, os que afirmam nem haver um processo de globalizacéo.
Aqui cabe introduzir dois pontos de vista — 0s de De Masi e de Sagan
— que tem a vantagem de serem criticos em relacdo a globalizacéo e
de buscarem explica-la em termos n&o-econémicos.

De Masi (2000) lembra, a respeito da globalizagdo, que “a
economia global € guiada predominantemente, se néo o for de forma
absoluta, pelas multinacionais” (p. 135), constatando que

hoje, as novidades sé@o sobretudo trés [...]: pela primeira vez um
pais de enorme poténcia — os Estados Unidos — governa todo o
planeta e se prepara para colonizar ainda outros. Pela primeira vez
estas varias formas de globalizagédo estao todas co-presentes e
potencializam seus efeitos reciprocamente. E pela primeira vez a
estrada da unificagdo politica e material € aplanada pelos meios de 30
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comunicacé@o de massa e pelas redes telematicas [...] O conjunto
destes fatores produz a globalizag&o [...] psicoldgica (De Masi,
2000, p. 137).

Portanto, o argumento é que o processo de globalizagao é
fortemente condicionado pela percepgdo que se tem dele. Por isso,
de forma irdnica, De Masi (2000, p. 134) afirma:

S&o globalizados: os meios de comunica¢do de massa, a ciéncia, o
dinheiro, a cultura [...] Igualmente globalizados séo os mercados
monetarios [...]A vida inteira é globalizada: 0 mundo inteiro escu-

ta as mesmas canc¢des, assiste aos mesmos filmes, usa os mesmos
objetos e tende aos mesmos costumes.

Em consequéncia disso,

as atuais circunstancias tecnolégicas e culturais colocam todos
os individuos diante de uma bifurcagéo: deixar-se carregar pela
homogeneizagdo massificadora da globalizacdo ou aproveitar as
oportunidades, que entretanto existem, para afirmar a prépria sub-
jetividade (De Masi, 2000, p. 138).

Se é facil acompanhar o raciocinio de De Masi (2000) sobre
0 processo de globalizag&o e aceitar as conseqiiéncias (a “bifurca-
¢ao0"), ndo é simples compreender a perspectiva de Sagan (1996)
sobre a questdo. Ele afirma, por exemplo, que

nés criamos uma civilizagdo global em que os elementos mais

cruciais — o transporte, as comunicagdes e todas as outras indds-
trias [...] a medicina, a educacgéo, o entretenimento, a prote¢do ao
meio ambiente [...] — dependem profundamente da ciéncia e da

tecnologia (Sagan, 1996, p. 39).

Aqui cabe perguntar quem é o real sujeito desta afirmacao, os
criadores da ordem global podem ser os grandes grupos econdmi-
cos, as multinacionais, como afirma De Masi (2008nbém cabe
questionar se a ciéncia e a tecnologia de que precisam 0s elem?"rl}g)s
mais cruciais da globaliza¢cdo ndo sdo uma ciéncia e uma tecnologia
reprodutoras das condigBes mais favoraveis a manutengéo da SRE'%T
dade capitalista. Mas, Sagan (1996, p. 39) afirma mais adiante que

também criamos uma ordem em que quase ninguém compreenH¥ a
ciéncia e a tecnologia. E uma receita para o desastre [...] mais cedo
ou mais tarde essa mistura inflamavel de ignorancia e poder vai
explodir na nossa cara.
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Enfim, ambos os pontos de vista convergem para o seguinte:
com enorme impacto sobre o cotidiano, o termo globalizagcéo pro-
duz a sensacao de que se vive com o mundo inteiro conectado: Es-
tados, sociedades, individuos, culturas, mercados, meios de trans-
porte, de comunicacéao e de informacdao (Brigagao; Rodrigues, 1998;
lanni, 1995).

Outra caracteristica fundamental da sociedade capitalista atu-
al sdo as politicas neoliberadgui se vera, portanto, o que vem a
ser neoliberalismo e qual é sua relagdo com o processo de globalizagao.
De acordo conTorres (1996, p.116-117):

um elemento central para entender o desenvolvimento do

neoliberalismo é a globalizacdo do capitalismo. O fendmeno da

globalizacdo esta na base das transformacdes do capitalismo [...]
a categoria de globalizacdo em um mundo econdmico pés-fordista
é fundamental para entender as transformacdes do capitalismo e
as transformacg6es do modelo estatal neoliberal.

Portanto, se esta diante de uma estreita relacdo: o neolibe-
ralismo se desenvolve a partir do processo de globalizagdo capi-
talista.

Em sentido amplmeoliberalismosignifica uma restauracao
de valores e ideais do liberalismo. Na atual sociedade capitalista,
refere-se a posi¢ces pragmaticas e ideoldgicas dos defensores de
um Estado minimpgue deve interferir o menos possivelibarda-
dedo capital privado e nas atividades econémicaridiativa pri-
vadaconforme (Gentili, 1996).

Pode-se afirmarainda, que o neoliberalismo consiste num
conjunto coerente de principios e num programa convincente de
acdo, postulando, basicamente, que a vida em sociedade é determi-
nada por relacées mercantis. Ele surgiu, no pés-guerra, como rea-
¢do ao Estado de bem-estse tornou, a partir dos anos setenta do
século vinte, mas sobretudo de novembro de 1989 em diante — quan-
do foi estabelecido o famoso “ConsensM@eshington” — fendme-
no de alcance mundial conforme (Carcanholo, 188&gira, 1996).

Seu alcance mundial pode ser dimensionado pela verificagdo
de que o neoliberalismo chegou a influenaaetamente, os gover
nos de M. Thatcher no Reino Unido e de R. Reagan nos Estadosi?
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Unidos daAmérica. Com a queda do muro de Berlin e o fim das
ditaduras militares, o neoliberalismo foi implantado na Unido Sovié-
tica, nos paises da Europa Oriental e em quase toa&ca Lati-

na. Dentre 0s muitos estragos que causou, 0s mais graves foram as
privatizag6es — verdadeira transferéncia de capital publico para o
controle de grandes grupos privados, nacionais ou estrangeiros — e a
destruicdo dos direitos sociais — verdadeira reconcentracdo de rique-
zas, fundada principalmente na desregulamentagéo do mercado de
trabalho conforme (Coggiola, 1996).

Todavia, para compreender esse fendmeno metbavém
lembrar das quatro premissas sobre as quais o neoliberalismo se
baseia (Carcanholo, 1998, p. 17-18):

— os individuos tomam decis6es motivados unicamente pelo interes-
se proéprio;

— as interacdes que resultam da manifestagdo do interesse préprio
dos individuos levam n&o ao caos social, mas a harmonia;

— a harmonia entre interesses individuais conflitantes se expressa
num espago definido: o mercado, e

— qualquer intervencdo no mercado pode dificultar a harmonia dos
interesses individuais.

O neoliberalismo também chegaria, mais cedo ou mais tarde,
ao Brasil. O capitulo brasileiro do neoliberalismo é peculiar: com o
esgotamento do regime militaro fim dos anos setenta, com a crise
da divida externa, no inicio dos anos oitenta, e com a ascensao do
governo civil (ndo eleito) logo depois, o Brasil experimentou pro-
gressiva liberdade politica com crescentes restricdes econdmicas.
No final dos anos oitenta, o primeiro governo eleito, de Fernando
Collor, é também o primeiro que adotaria politicas explicitame%?17
neoliberais. Outro Fernando, eleito por dois mandatos a partir de
1994, completaria o servigo (conforme Carcanholo, 198&gira, st
1996, p. 217-226).

. . . 2002
O desenvolvimento do neoliberalismo, como produto do pro-

cesso de globalizagcédo do capitalismo, provocou impactos extrema-

mente negativos sobre as condi¢cdes materiais de vida das socieda
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des, principalmente dos seus grupos mais desprotegidsso se

vem chamando dexclusdo socialPorém, a exclusdo ndo é um
produto direto de politicas neoliberais ou da globalizacéo, mas efeito
da acdo dessas politicas sobre o0 mundo do trabalho.

A excluséo tem origem nas profundas transformacdes no
mundo do trabalho pelas quais passaram o0s paises capitalistas mais
desenvolvidos ao longo da década de 1980. Essas profundims-trans
magcoes que desembocaranerelusdo sociainencionada foram exa-
minadas com muita propriedade por Ricakdtunes (1997, p. 41):

Observa-se, no universo do mundo do trabalho no capitalismo
contemporaneo, uma multipla processualidade: de um lado verifi-
cou-se umalesproletarizacdo do trabalho industridhbril, nos
paises de capitalismo avancado, com maior ou menor repercus-
sdo em éreas industrializadasTagwceiro Mundo. Em outras pala-
vras houve uma diminui¢do da classe operaria industrial tradicio-
nal. Mas, paralelamente, efetivou-se uma expressiva expansdo do
trabalho assalariado, a partir da enorme ampliacdo do
assalariamento no setor de servigos; verificou-se uma significati-
va heterogeneizacdo do trabalho, expressa também através da
crescente incorporacao do contingente feminino no mundo ope-
rario; vivencia-se também unsbproletarizacadntensificada,
presente na expansao do trabalho parcial, temporério, precario,
subcontratado, “terceirizado”, que marcaaciedade duaho
capitalismo avancado, da qual @GastarbeiternaAlemanha e o
lavoro nerona Italia sdo exemplos do enorme contingente de
trabalho imigrante que se dirige para o chamado Primeiro Mundo,
em busca do que ainda permanecevdtiare stateinvertendo o

fluxo migratério de décadas anteriores, que era do centro para a
periferia.

Mais adiante, o mesmantunes (1997, p. 41-42) assinala,
entdo, que

0 mais brutal resultado dessas transformacg@es é a expanséo, sem
precedentes na era moderna,désemprego estruturatjue atin-

ge o mundo em escala global. Pode-se dd®maneira sintética,

que ha umarocessualidade contraditérigue, de um lado, re-

duz o operariado industrial e fabril; de outro, aumenta o subprole-
tariado, o trabalh@recario e o assalariamento no setor de servi- i
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¢os. Incorpora o trabalho feminino e exclui os mais jovens e os
mais velhos. H4, portanto, um processo de niagberogeneiza-
¢ao, fragmentacaoe complexificacdoda classe trabalhadora.

Quando se fala ddesempego tecnoldgicobusca-se, na ver

dade, significar o desemprego de carater estrutural mencionado,
decorrente da invasao do processo produtivo pelas novas tecnologias
da informacéo (NTI); mas, o aumento deste tipo de desemprego,
como o de todos os demais possiveis tipos, €, no fundo, um proces-
so social, a medida que resulta da necessidade capitalista de gerar
desempregados e conduzir ao barateamento dos salarios — e, assim,
a elevacdo dos lucros (Katz, 1996, p. 86).

Em trabalho recente, Ricardmtunes (2001, p. 104) retorna
ao assunto, observando hawd um lado, uma tendéncia a

reducdo do proletariado industrial, fabril, tradicional, manual, es-
tavel e especializado, herdeiro da era da industria verticalizada [...]
Ha, por outro lado, um enorme incremento do novo proletariado
fabril e de servigos, que se traduz pelo impressionante crescimen-
to, em escala mundial [...] do trabalho precarizado.

Em conclusdo a esse trabalho mais recémtines (2001,
p. 209) afirma que

0 mundo do trabalho viveu, como resultado das transformacdes e
metamorfoses em curso nas Ultimas décadas [...] um processo
multiplo: de um lado, verificou-se uma desproletarizagao do traba-
Iho industrial, fabril [...] Mas, paralelamente, efetivou-se uma sig-
nificativa subproletarizagdo do trabalho, decorréncia das formas
diversas de trabalho parcial, precario, terceirizado, subcontratado,
vinculado a economia informal, ao setor de servigos.

Retornando ao ponto que interessa: impactos significativos
sobre as condicdes materiais de vida dos grupos mais desprotedilids
da sociedade foram provocados pelas politicas neoliberais, imp&m—ﬂ_
tadas na esteira do processo de globalizacéo capitalista. Essaadeterio
¢ao das condigbes de vida resultou, por sua vez, da acéo das pgjiti-
cas neoliberais sobre o0 mundo do trabalho. Ou seja, a excluséo social
decorre do desemprego promovido pelas politicas neoliberais. Real-
mente, quando, por exemplo, Frigotto (1995, p. 60-61) fala de rela
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¢cOes de exclusdo social, ele esta se referindo ao desemprego estru-
tural e ao subemprego que atingem n&o apenas o coragdo do capita-
lismo desenvolvido, mas, sobretudo,T@oceiro MundoTais rela-

¢Oes de exclusdo social resultam da

reorganizacao e regionalizacdo do capitalismo e da estruturagéo
de um novo regime de acumulagéo capitalista sob a égide (...) do
governo mundial de fato: FMI, Banco Mundial, grupo dos sete
paises mais industrializados e o seuTGAEsse novo governo
mundial tem na privatizacdo do conhecimento e nos processos de
exclusdo suas armas bésicas.

Portantogexcluséo sociaé um processo de expulséo de cres-
centes contigentes de seres humanos da sociedade atual, como re-
sultado da adogé&o de politicas neoliberais e da globaliza¢ao do capi-
talismo (Schilling, 1994, 84-9Wittmann, 1998, p. 10). Para Frigotto
(1995, p. 155), o mecanismo da exclusdo social se manifesta no
crescente desemprego estrutural e no também crescente emprego
precario, na contratacdo de servicos e enfraguecimento do poder
sindical Alias:

Os custos humanos [da ldgica privada da excluséo] sao cada vez
mais amplos, evidenciados pelo desemprego estrutural que au-
menta, atingindo sobretudo os jovens e os velhos, o emprego
precério e a producdo, mesmo no Primeiro Mundo, de cidadaos de
Segunda classe (Frigotto, 1995, p. 149).

Como dizAntunes (1997, p. 91), ha urbeutal excluséo so-
cial que resulta das explosivas taxas de desemprego estrutural, as-
sim como da eliminac¢do de inimeras profissées no interior do mun-
do do trabalho. Esses séo os frutos do neoliberalismo globalizado...

Se asociedade do conhecimermonstitui o estdgio mais avan-
¢ado da sociedade capitalista atual — geralmente associado a aspec-
tos positivos, mas, de fato, caracterizando-se pela globalizacdo da
economia, pelo predominio de politicas neoliberais e pela
impiedosa excluséo social — cabe verificar agora como ela afeta
a educacao.

36
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O CONTEXTO )
HISTORICO ESPECIFICO:
conhecimente educacéao

Cada época historica atribuiu uma importancia especifica a
educacao. Por isso, é possivel distinguir certas fases histéricas. Para
Luzuriaga (1978), por exemplo, podem-se reconhecer desde a edu-
cacao primitiva, passando pela educacédo oriental, educacao classica,
educacdo medieval, educacdo humanista, educacdao crista reforma-
da, educagdo realista, educacdo racionalista/naturalista, educacgéo
nacional, até a educacdo democratika.longo dessas fases, po-
dem claramente ser identificadas diferentes concepc¢des de educa-
¢do.Também Piletti e Piletti (1996) identificam épocas histéricas da
educacdo, s6 que estas ndo vao além de quatro: educacdo antiga,
educacao medieval, educacdo moderna e educacao contemporanea.
Ponce (1996), por sua vez, diferencia cinco concepg¢fes basicas de
educacao, todas relacionadas as respectivas formacdes sociais que
se sucederam ao longo do tempo: a educac¢do na comunidade primi-
tiva, a educacdo na antigtiidade, a educacao feudal, a educacéao bur-
guesa e a nova educacao.

Embora ndo se tenha o propdésito de tratar de cada época
histérica da educacédo em particukantil referirse ao assunto.

— Pode-se reafirmar que cada fase da histéria tende a atribuir uma
relevancia particular a educacao.

— Percebe-se com mais clareza que a educacéo tende a evoluir con-
forme se desenvolve a comunidade humana.

— Pode-se inferir que a educacao tem, hoje, um potencial muito mai-
or de contribuigcdo ao bem estar dos membros da comunidade hu-
mana do que tinha em qualquer época histérica anterior

— Pode-se construir uma educacdo melhor pelo mero aprendiZéido

com os erros do passado.
_ JUL/SET.
Nao se pretende tratar aqui o assunto de uma perspectiva

histérica, mas a partir de um pano de fundo que tome a histériagpa

devida conta. Uma educacao melhor se abre para nés hoje por que
temos a ja referida capacidade de aprender com os erros do passa-
do. Para tratar do que seria uma educacao melhor hoje é necessario
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voltar brevemente as Ultimas fases histéricas apontadas por Luzuriaga
(1978), Piletti e Piletti (1996) e Ponce (1996): no primeiro caso,
temos a educacao democratica; no segundo, educagdo contempora-
nea; e no terceiro, a hova educad&amos o que querem dizer

A educacdo do século XX, segundo Luzuriaga (1978), tem
como trago caracteristico seu carater democratico, incluindo a edu-
cacao nova e a pedagogia contemporanea. Refere-se, aqui, a implan-
tacdo em quase toda a parte da escola primaria publica, universal,
gratuita e obrigatéria. Ela € decorréncia da tendéncia a universalizacéo
da educacadA educacdo nova propde mudar a visdo tradicional,
intelectualista e livresca, dando um sentido novo, vivo e ativo, a
educacdo.

Ja de acordo com Piletti e Piletti (1996), a educagéo contem-
porénea abrange desde a educacéo nova até tendéncias como o di-
reito a educacao e as estratégias da UnAseducacgdo nova, aqui,
€ contextualizada no conjunto de mudancas que tiveram lugar no
inicio do século XX, colocando o aluno, participante ativo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, no centro de um movimento mais
amplo de idéias e acdes.

Ponce (1996, p. 158-162), por sua vez, afirma que a nova
educacdao, em oposicao as velhas técnicas fundadas no soletramento,
na memorizagao e na fragmentagéo do ensino, enfatizou o aumento
do rendimento do trabalho escolar da crianca, moldando-se a sua
personalidade biol6gica e psicolégica. Essa perspectiva caracteriza-
va o que defendia@rrente metodoldgicda educacéo nova; a ou-
tra,a perspectiva doutrinariague néo contradizia substancialmente
a metodoldgica, também se preocupava — como esta — com a prepa-
racdo das criangas para a vida pratica, mas destacava além disso a
importancia dos valores humanistas.

No periodo mais recente, e aqui se considera entdo o século
XX, ganharam relevancia perspectivas como @dizcacdo pela
acao[Dewey], dapedagogiacientifica[Montessori] e dgpedago-
gia social[Freinet], entre tantas outras (Piletti e Piletti, 1996). Em-
bora ndo seja o0 caso de se tratar do assunto com muitos detalhes,
convém tomarcomo proposto, a histéria na devida conta; e esta
nos sugere que as perspectivas citadas contribuiram para se forjar
uma educacdo qualitativamente melHéntre outros, Manacorda
(1996, p. 8-9) defende que a educacéo evoluiu consideravelmente, o
gue se pode constatar em alguns pontos essenciais: 38
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Primeiro: deixa de considerar como seu objeto apenas a educacao
de restritas elites privilegiadas e passa a abranger a totalidade
dos homens [...]; segundo: nesta perspectiva, renovou profunda-

mente os conteldos de formagdo do homem moderno [...], assu-
mindo em seu proprio &mbito a aprendizagem das técnicas antes
relegadas em nivel de simples treinamento; terceiro: elaborou no-

vos métodos e transformou a didatica numa ciéncia com funda-

mentacgdo tanto na analise das estruturas objetivas das ciéncias
guanto no estudo das capacidades subjetivas dos alunos.

Mas, acima de tudo, a velha pedagogia fundamentada no
determinismo social contrapds uma pedagogia centralizada na cri-
ancaA primeira educava cada um para ser tal como o ambiente em
gue nascera, predeterminava e comportava curriculos diversos
para cada condicao social, do mesmo modo como eram diversos
os seus direitos; a segunda requer a cada um tornar-se si mesmo
e se aplia nas motivagdes mais do que nos dados objetivos e
predeterminados de um saber a ser transmitido imutavel, e consi-
dera potencialmente cada individuo como sujeito de todos os
direitos e de todas as possibilidades educativas (Manacorda,
1996, p. 9).

Agora, quando se fala em educacéo qualitativamente melhor
€ preciso considerar o contexto em que a educagado evolui. De uma
perspectiva critica, pode-se concordar que,

ligada estreitamente a estrutura econdmica das classes sociais, a
educagdo, em cada momento histérico, ndo pode ser outra coisa a
ndo ser um reflexo necessério e fatal dos interesses e aspiragfes
dessas classes (Ponce, 1996, p. 168).

Assim, ao se constatar que a educacgéo atual é qualitativamen-
te melhor isso significa que nas fases anteriores a educagédo apenas
cumpriu o que dela esperavam as classes dominateal, “a
classe que domina materialmente &€ também a que domina com g,syla
moral, a sua educacao e as suas idéias” (Ponce, 1996, p. 169).

Aqui se pode introduzient&o, o ponto de vista de Marx ot/

bre a educaca# diferenca crucial entre uma pedagogia marxiana,
qualquer outra pedagogia consiste no fato de que, diante de um pro-
cesso real, aquela vé no desenvolvimento das contradigoes da reali-
dade concreta a via historica de solugd@distéria da sociedade
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humana é o terreno concreto sobre o qual Marx sempre se move
(Manacorda, 1996, p.14-115). E o que se constata na passagem
do Manifesto Comunista destinada & questao da educacao:

Dizeis [...] que destruimos os vinculos mais intimos, substituindo

a educacdo domeéstica pela educacéo social.

E vossa educacgdo ndo é também determinada pela sociedade,
pelas condi¢Oes sociais em que educais vossos filhos, pela inter-
vencao direta ou indireta da sociedade, por meio de vossas esco-
las etc.? Os comunistas ndo inventaram essa intromissdo da soci-
edade na educagdo, apenas mudam seu carater e arrancam a edu-
cagdo a influéncia da classe dominante.

As declamacgdes burguesas sobre a familia e a educacgéo, sobre os
doces lagos que unem a crianga aos pais, tornam-se cada vez mais
repugnantes a medida que a grande indUstria destréi todos os
lagcos familiares do proletario e transforma as criangas em simples
objetos de comeércio, em simples instrumentos de trabalho” (Marx;
Engels, s.d., p. 34-35).

Da otica das classes dominantes, a educacdo tem a tarefa
histérica de habilitar os diferentes grupos sociais técnica, social e
ideologicamente para o trabalho. Dessa forma, a fungéo social da
educacdao esta subordinada as demandas do capital (Frigotto, 1995,
p. 26). Isso estad de acordo com a adverténcia de Ponce (1996, p.
169), de que “a educacédo € o processo mediante o qual as classes
dominantes preparam na mentalidade e na conduta das criangas as
condi¢Bes fundamentais da sua prépria existéncia”. Ja do ponto de
vista dos grupos sociais dominados, a educacgéo ndo deve ser redu-
zida afator de poducdq mas entendida como

uma pratica social, uma atividade humana e histérica que se defi-
ne no conjunto das relagdes sociais, no embate dos grupos ou
classes sociais, sendo ela mesma forma especifica de relagédo so-
cial. O sujeito dos processos educativos aqui € o homem e suas
multiplas e histdricas necessidades (materiais, bioldgicas, psiqui-
cas, afetivas, estéticas, ludica&)luta é justamente para que a
qualificagdo humana néo seja subordinada as leis do mercado e a
sua adaptabilidade e funcionalidade [...] sob a forma de adestra-
mento e treinamento... (Frigotto, 1995, p. 31).

Ai estd, portanto, uma possivel compreensao de educacao:
uma prética social que tem o ser humano por sujeito e a qualifica-
¢do humana como contetudo 40
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A qualificacdo humana diz respeito ao desenvolvimento de con-
digBes fisicas, mentais, afetivas, estética e lidicas do ser humano
(...) capazes de ampliar a capacidade de trabalho na producédo dos
valores de uso em geral como condigdo de satisfacdo das multi-
plas necessidades do ser humano no seu devenir histérico. Est4,
pois, no plano dos direitos que ndo podem ser mercantilizados e,
guando isso ocorre, agride-se elementarmente a propria condi¢éo
humana (Frigotto, 1995, p. 31-32).

Compreensédo semelhante de educacgéo — por igualmente des-
tacar o fato de que a educacgdo consiste numa pratica dos grupos
sociais, que tem nos seus préprios integrantes os sujeitos dessa pra-
tica, e que também toma as habilidades e as competéncias como seu
conteudo — é a seguinte:

A educacao é [...] uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais
gque a criam e recriam, entre tantas outras invenc¢des de sua cultu-
ra, em sua sociedade. Formas de educagdo que produzem e prati-
cam, para que elas reproduzam, entre todos 0s que ensinam-e-
aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os codigos
sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou
da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo
precisa reinventatodos os dias, a vida do grupo e a de cada um
de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e entre
0s homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a
propria educacao habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes
a inculcar — de geracdo em geracgéo, a necessidade da existéncia
de sua ordem (Brandéo, 1982, p. 10-11).

Além das semelhancas apontadas, o que em ambas as cita-
¢Oes também se destaca é aquilo que ja se observara antes, ou seja,
a educacao evolui num dado contexto histérico. Portanto,

guanto mais a sociedade se distancia de suas origens “naturais”
e se torna histérica, tanto mais se torna imprescindivel nela o
momento educativo; quanto mais a sociedade se torna dinamica —
e € assim ao maximo grau, uma sociedade tecnolégica que, raplda-
mente, muda o0s processos produtivos e aumenta 0s proprios con-
tedos cientificos — tanto mais se torna necessaria uma estruttif¥f"
educativa que [...] adapte a este processo ndo apenas as novas
geracdes [...] mas também as geracBes futuras. Cada vez niHlis,
portanto, aquela instru¢gdo que originariamente nao é uma neces-
sidade priméria, mas um luxo inessencial, torna-se uma necessida-
de indispenséavel para a producéo da vida (Manacorda, 1996, p. 6).
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OS IMFACTOS DASOCIEDADE
DO CONHECIMENTO
SOBREA EDUCACAO

Na sociedade capitalista atual, contudo, passa-se quase um
retrocesso, j4 que para se avangara se evoluipara se consoli-
dar uma educacao qualitativamente melparece ser preciso pro-
duzir a dualidaddesqualificacdo e supgualificacio

ao mesmo tempo em que se visualiza uma tendéncia paedi-a
ficacdodo trabalho, desenvolve-se também [...] um nitido proces-
so dedesqualificacdodos trabalhadores, que acaba configuran-
do um processo contraditério gesaperqualificaem varios ra-
mos produtivos @esqualificaem outros (Antunes, 1997, p. 54).

A educacéo contribui decisivamente para qualificar mao-de-
obra para a sociedade do conhecimento, mas esta, ao invés de tratar
a educagdo como necessidade indispensavel para a producéo da vida
de todos, produz ainda maior exclusao.

Essasociedade do conhecimentpe constitui o estagio mais
avancado da sociedade capitalista atual, normalmente associado a
aspectos positivos (porém, definido pela globalizagcao da economia,
pelo dominio do neoliberalismo e pela excluséo social), obviamente
afeta a educacéo.

Para compreender melhor os impactos da sociedade do co-
nhecimento sobre a educacéo, é necessério voltar a outros aspectos
negativos da sociedade capitalista atWal-se que as mudancgas
ocorridas no mundo do trabalho precarizaram as relagfes de traba-
Iho, mas também exigiam uma superqualificacdo da mé&o-de-obra.
Ocorre que essas mudangas eram demandadas pelas economias ca-
pitalistas que se reestruturavatlém disso, elas sé seriam alcancadas
mediante um novo esfor¢co de educacdo baseada no adestramento
dos trabalhadore$alvez Chomsky e Dieterich (1999, p. 192) mos-
trem melhor que ninguém a natureza da qualificacdo requerida e o
tipo de educacao implicado:

Na sociedade global, é essa a grande tarefa dos reformadores
educativos: criar drabalhador adaptave(grifo no original) que
— igual ao adaptador elétrico universal — se encaixe em qualquer 42
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“tomada” empresarial regional, sem causar problemas na geragéo
de lucros. Ou, se deixamos de lado o discurso eufemista dos
evangelistas neoliberais, o trabalhador-residuo, que no final do

seu ciclo produtivo de vida sai expulso dos democraticos e ver-

des programas de reciclagem da aldeia global.

Essa perspectiva resignifica a educacéo, reconceitua-a como
mero fator de producdo, como simples mercadoria, como insumo

que valoriza o capital humano, enfim, como mecanismo de desen-
volvimento:

A idéia-chave [da teoria do capital humano] é de que a um acrés-
cimo marginal de instrugéo, treinamento e educagéo, corresponde
um acréscimo marginal de capacidade de produgdo. Ou seja, a
idéia de capital humano é uma “quantidade” ou um grau de edu-

cacdo e de qualificacdo, tomado como indicativo de um determi-

nado volume de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiri-

das, que funcionam como potencializadoras da capacidade de
trabalho e de produgéo (Frigotto, 1995, p. 41).

Essa visdo da educacdo como mercadoria e mecanismo de
desenvolvimento encontrou terreno fértil no Brasil. Como assinala
Corréa (2000, p. 157),

as reformas educativas em curso no Brasil estdo promovendo um
novo ordenamento que redefine a educagdo segundo a logica
neoliberal, isto &, transfere a educagéo da esferdidm®s para

a domercade como umservicg umamercadoriaque deve ser
adquirida no livre mercado.

Um ponto de vista muito parecido, enfatizando o carater mer-
cantil e privatista da educagao no Brasil, também havia sido manifes-
tado anteriormente por Frigotto (1995, p. 203):

As propostas neoliberais como alternativa no campo educativo
expdem os limites do horizonte da burguesia e, em casos comm o
brasileiro, sobredeterminados por uma burguesia atrasada, elitista
e despotica. Isto (...) se materializa de forma exemplar no embiaitaEr.
em torno da educacdo como processo constituinte (1988) e, mais
especificamente, no processo (...) da LDB. O discurso da
modernidade, na prética, esconde o profundo atraso histérico. O
gue vem ocorrendo por inimeros disfarces (...) € a privatizagdo e
o desmonte da escola publica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi discutir a educacaamowo con-
texto da emeyentesociedade do conhecimenfiomou-se como
hipotese que a sociedade atual elevou o conhecimento a condig¢éo de
fundante da educacao. Isso teve, de acordo com a argumentacao
aqui desenvolvida, fortes repercussfes sobre o mundo do trabalho,
assim como sobre o potencial emancipatorio da educacao.

Em concluséo, pode-se afirmar que sdo evidentes os impac-
tos dasociedade do conhecimergobre a educagdo em geral e tam-
bém sobre a educacéo brasileira: a educacao na sociedade atual esta
bastante afastada daquela funcao inicialmente identificada no ato
pedagdgico, isto é, a ampliagdo do saber dos educandos sobre deter-
minada realidade (i¥mann, 1998, p. 13). Mais: embora a socieda-
de do conhecimento se baseie no que corretamente se poderia cha-
mar derevolucdo informacionalLojkine, 1995), conferindo
centralidade ao conhecimento na prerrogativa de formar a base ma-
terial da sociedade atual e, sobretudo, apoiando-se numa educacao
voltada para a criatividade (De Masi, 2000, p. 286-291), a quase
auséncia de sua dimensdo humana ndo permite concebé-la presente-
mente como processo emancipatorio.
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