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LA LiNEA ROJA DEL PLANETA INFANCIA:
el socialismo y la educacion del nifio

Resumen: Organizado en tres partes: el socialismo utdpico y
la educacién de los nifios, el socialismo cientifico y la educacién
de los nifios, el socialismo investigativo y la educacién de los
nifnos, el texto pretende exponer un panorama de las principales
contribuciones tedricas y practicas fornecidas por el socialis-
mo referente a la educacion infantil.

Palabras-clave: infancia, socialismo, educacion.

THE RED LINE OF THE CHILDHOOD PLANET:
Socialism and child education

Abstract: Structured in three parts — utopian socialism and the
organization of the children, the scientific socialism and child
education, investigative socialism and child education — this
text intends to show a panorama of the most important
contributions and practices concerning child education given
by socialism.

Keywords: childhood, socialism, education.
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ESCLARECIMENTOS PRELIMINARES

L d

Esintomético o fato de encontrarmos alguma dificuldade na es-

olha dos termos para o subtitulo deste texto. A intencao geral é
clara: pretende-se expor um panorama das principais contribuicfes
tedricas e praticas fornecidas pelo socialismo com referencia a edu-
cacgéo infantil. Entretanto, no momento de se precisar o que se en-
tende por socialismo, 0os conceitos e os termos se confundem. De-
vemos utilizar o termo comunismo? Ou é mais precisa a palavra

marxismo?

Por esse motiovo uma prelimindeclaratio terminorum
(explicitacdo dos termos), como nas antigas disputas filoséficas,
torna-se aqui muito oportuna. Alias, hoje, tal explicitac&o € indispen-
savel, uma vez que a crise dos paradigmas teoricos deixou ainda
mais confusos termos que, ha uma ou duas décadas, eram para
todos bastante claros.

Comecamos com o termo “comunismo”. Embora essa pala-
vra possa se referir tanto ao sistema politico, social e econémico,
quanto a doutrina, € mais comum considerar “comunismo” como
uma organizacao politica que pretendeu concretizar o ideal
comunistico da propriedade coletiva e do planejamento centralizado
da vida de toda comunidade. Nesse sentido, costuma-se remontar a
Platao para identificar a primeira formulacéo tedrico-politica do ideal
comunista.

A historiografia indica (Bobbio, 1990, p. 175 ss), posterior-
mente, outras formulagdes sociais voltadas a concretizacéo do ideal
comunistico de uma vida em comum, morando em pobreza indivi-
dual. Por exemplo, algumas das primeiras comunidades evangéli-
cas, varias ordens monasticas e hereticais.

A modernidade consagrou famosas utopias comunistas for-
muladas por eminentes pensadores, cbinoonas Moore gommaso
Campanella. No &mbito da Revolugdes Inglesa e Francesa emergam
ndo apenas personalidades que teoricamente debatem e defendem
sistemas econdmicos e sociais comunistas baseados na propriegiae
coletiva, mas surgem também grandes movimentos populares que
praticam ideais comunistas e por estes lutam. Destaca-se, ha Rewo-
lucdo Francesa, o nome de Francois-Noél Babeuf e o movimento
denominado Babuvismo, cujas idéias principais estao registradas no
“Manifesto dos Plebeus (1795)”.
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Os nomes de Karl Marx e Friedrich Engels representam até
hoje a expresséo méxima da elaboracéo tedrica dos ideais comunis-
tas. O “Manifesto do Partido Comunista (1848)” foi a Carta Magna
e referéncia para todos os regimes comunistas criados no século
XX.

O termo “socialismo” se entrelaca desde suas origens com
“comunismo”: ora se identificando, como sinénimos, ora se distin-
guindo e até se contrapondo. Em termos gerais, “socialismo” refe-
re-se aos inumeros programas politico-sociais, bem como as suas
teorias, elaborados em defesa das classes trabalhadoras que se for-
maram no ambito do processo industrial. No entrelacamento dos
dois termos, comunismo guardou sempre uma conotacdo de maior
radicalidade. Marx considera o socialismo como fase transitéria para
0 modo de producéo integralmente comunista. A partir da Revolu-
¢do Russa (1917), socialismo e comunismo se tornaram acérrimos
antagonistas, com esporadicas fases de alianca e colaboracdo entre
si. Aos poucos, porém, o conceito de socialismo perdeu o sentido
de fase de transi¢cdo para o comunismo e assumiu, de forma auténo-
ma, o sentido de sociedade embasada na democracia representativa
e numa ampla politica de prote¢éo social, sobretudo das classes tra-
balhadoras.

O termo “marxismo” refere-se a um conjunto, relativamente
homogéneo, de idéias, metodologia cientifica, estratégia politica,
valores e formas de vida, derivado dos escritos de Marx e Engels.
Os estudiosos dessa doutrina que ndo pretendiam assumir a conotagéo
de militdncia politica introduziram os termos de “marxélogo e
marxiano”. O primeiro indica simplesmente o estudioso do marxis-
mo, o segundo refere-se aos textos e as concepc¢des de Marx, dis-
tinguindo-os, na medida do possivel, de Engels e de outros pensado-
res identificados com o marxismo.

Nossa exclusao, no subtitulo, dos termos “marxismo” e “co-
munismo”, justifica-se por considerar o primeiro restrito aos escri-
tos de Karl Marx e Friedrich Engels e o segundo pela sua forte
conotacdo com os “modelos” politico-sociais dos paises comunis-
tas do Leste europeu, cuja crise desembocou na queda do Muro de
Berlim em 1989. Ora, este texto pretende oferecer um panorama
histérico das principais contribui¢cdes tedrico-praticas da tradi¢éo
socialista para a educacéo da crianca, sem enfocar a crise politica e§4
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ideoldgica do comunismo. Assim, o termo socialismo que, como
dissemos, define-se historicamente como conjunto dos programas
politicos da classe trabalhadora a partir da Revolucéo Industrial, pa-
rece-nos 0 mais adequado.

Com a expressao “educacao da crianga” nos referimos as prin-
cipais contribuicdes pedagogicas tedrico-praticas registradas na his-
téria da educacao que plena ou parcialmente se identificaram com os
valores, as idéias e as propostas ideoldgico-socialistas, destacando a
educacdao da infancia ou das criancas. Estes dois termos, aos efeitos
deste ensaio, ttm o mesmo sentido; referem-se ao periodo da vida
dos homens que vai de zero ano até a puberdade ou adolescéncia;
isto €, até os doze ou quatorze anos de idade.

Esclarecidos os termos do enunciado, cabe ainda uma inda-
gacdao preliminar: qual a contribuicdo especifica que o autor deste
texto pretende oferecer? Com efeito, a historiografia pedagdgica esta
repleta de sinteses sobre o assunto. Mario Alighiero Manacorda,
Franco Cambi, Fredrerich May#&taurice Debesse, Gaston Mialaret,
etc. relatam com propriedade as principais contribuicbes pedag6gi-
cas para a educacao infantil da tradi¢éo socialista.

Seria, portanto, este texto uma selecdo, mais ou menos orga-
nica, de outras contribuicdes? Ndo negamos serem essas que cita-
mos as principais fontes bibliograficas que consultamos, entretanto
nossa leitura parte de uma importante distingdo sugerida por Norberto
Bobbio e que nos parece original. Bobbio diz que Gramsci introduziu
na Italia omarxismo investigativogontrapondo-o aenarxismo
didascdlico ou doutrinarioCom isso, Bobbio contrapés o método
investigativo da teoria socialista a postura doutrindria, estabelecendo
um marco divisério na tradi¢cdo socialista, antes e depois de Gramsci.
Pessoalmente, consideramos essa distingdo da maxima importancia,
equivalente (ou até mais) a distingdo entre socialismo utdpico e socia-
lismo cientifico.

Assim, pensamos que esta exposicéo poderia ser organiZ¥da
em trés partes: o0 socialismo utépico e a educacao da crianca, oms%
cialismo cientifico e a educac¢éo da crianc¢a; o socialismo investigaﬂv‘b i

e a educacao da crianca. -

A primeira parte abrange, grosso modo, o periodo que vai da
Revolugéo Industrial até a publicacdo do Manifesto Comunista, ca-
racterizando-se justamente pelos pensadores socialistas utdpicos:
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Fourier Owen, Cabet, Saint-Simon, efcsegunda parte abrange o
periodo que vai da publicagdo do Manifesto Comunista a ascensao
de Stalin, caracterizado pelo socialismo cientifico: Marx e Engels,
Lénin e Krupskaia, Stalin, Makarenko, etc. A terceira parte abrange
0 periodo que vai da crescente divulgagdo e prestigio dos textos
gramscianos aos dias de hoje e que denominamos como socia-
lismo investigativo: GramscWygotski e o Instituto de Psicolo-

gia de Moscou.

N&o se trata, obviamente, de uma periodizacdo precisa. Por
isso, as datas sao apenas referéncias. Trata-se de caracterizar dife-
rentes momentos e climas culturais. O clima cultural ou “o espirito
do tempo” (esprit du tempexpresséo utilizada por Hegel) ndo se
deixa datar com precisédtodavia é uma qualificagdo dos tempos,
isto €, da Histéria e, portanto, da cronologia. O espirito do tempo se
ri do ontem e do hoje; aparece, flui, reflui e reaparece com maior
énfase; se imp&e como possibilidade ou até mesmo como evidéncia
definitiva, mas sabe conviver com seu contraditorio do passado e
com sua prépria superacao futura. A médio e longo prazos, contu-
do, o espirito do tempo emerge preciso e insofismavel, caracteri-
zando momentos especificos da Historia.

E assim que entendemos a organizacido desta exposi¢&o: o
espirito do socialismo utépico caracteriza o periodo pré-marxista,
sem limitar-se a ele e sem excluir o espirito de investigacéo cientifi-
ca; igualmente o espirito do socialismo cientifico ortodoxo caracte-
riza o periodo de Marx a Stalin, influenciando inclusive o periodo
posterior sem exclusao absoluta dos horizontes utépicos e
investigativos; finalmente o espirito do socialismo investigativo ca-
racteriza o periodo que vai de Gramsci aos pesquisadores e marxis-
tas contemporaneos, sem excluséo da utopia e até mesmo de algum
doutrinamento ideolégico.

PRIMEIRAPARTE:
o Socialismo Utépico
e a Educacéao da Crianca
Se 0s nomes dos grandes pensadores “socialistas ou comu-

nistas” da Histdria Antiga e Medieval representam genuino ele-
mento de continuidade eata critica tradicional dos males da so- 86
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ciedade e a nova critica dos males da sociedadgumsa”
(Hobsbawn, 1980, p. 36), é preciso deixar claro que, para os histo-
riadores em geral, quando se fala em pensamento e programas so-
cialistas entende-se 0s que surgiram no periodo demarcado pelo
desenvolvimento industrial.

O triste espetaculo que se abria aos olhos inconformados dos
humanistas no final do século XVI e no inicio do XVII era, em
sintese, o seguinte:

A producdo nos campos mudara. Até entdo fundamentalmente
agricola, transformou-os em campos para a criagdo de ovelhas e
para a caca. (...) A cidade, conseqlientemente, sofrera também
transformacg6es profundas: as corporagfes se extinguiam e as ma-
nufaturas se expandiam (Leal, 1990, p. 25).

Homens, mulheres e criancas, expulsos da terra, se ajunta-
vam nas periferias da cidade e, para sobreviverem, vendiam sua
for¢a de trabalho nas manufaturas e nas primeiras industrias. Tra-
ta-se do fendbmeno posteriormente chamado por Marx de “acumula-
¢ao primitiva” do capital, quando nem sequer a escravidao de ho-
mens e criangas era poupada, tanto em alguns paises europeus quanto
nas colbnias:

A magquinaria recentemente inventada foi utilizada em grandes
fabricas, a margem de correntes de agua capazes de fazerem fun-
cionar a roda hidraulica. Milhares de bragos tornaram-se de subi-
to necessérios (...). Nesses lugares procuravam-se principalmen-
te dedos pequenos e ageis. Era interesse desses feitores de escra-
vos fazerem as criangas trabalhar o méximo possivel, pois sua
remuneragdo era proporcional a quantidade de trabalho que delas
podiam extrair (Marx, 1985, p. 876-877).

De certa forma a importante fungdo que a crianga exerce na
iniciante acumulacao do capital faz com que a sociedade pela prirﬂei-
ra vez na histéria a tome a sério, mesmo que fosse, infelizmente,
para explora-la como forga produtiva barata. Ao ler a obra de Philigpg,
Ariés, Historia Social da Crianca da Familia(1978), entende-se
perfeitamente esse tipo de afirmacdo. Aprende-se ai que nas segie-
dades pré-industriais a crianca era apenas uma possibilidade (remo-
ta) de um dia ser um adulto e um cidadao, com nome préprio e
identidade individual de cidad&o. A crianca, naquelas sociedades, ndo
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representava ainda uma subjetividade social. S6 quando ela se tor-
nou forga de trabalho interessante para o capital comegou a ser con-
templada pela legislacdo de forma autbnoma de sua familia.

Foi uma legislagdo que, num primeiro momento, obrigou a
crianca a trabalhar e, mais tarde, apds o desenvolvimento da grande
industria, a liberou do trabalho. Os movimentos e 0s programas so-
cialistas utdpicos ou pré-marxianos se organizam e formulam pro-
gramas sociais com base nessa realidade: ora os industriais urbanos
utilizavam inescrupulosamente a mao-de-obra infantil, ora a dispen-
savam quando a magquinaria a substituisse. Num caso e no outro as
criancas eram exploradas, abandonadas e malcuidadas. Engels ilus-
tra a situagéo com essas palavras:

Numa fabrica onde recentemente havia oitenta fiadores, nao res-
tam atualmente sendo vinte; os outros foram despedidos ou en-
tao ficaram reduzidos ao trabalho de uma crianca, por um salario
de crianga (...). Atiram cada vez mais para a maquina o verdadeiro
trabalho, o trabalho fatigante, transformando assim o trabalho de
adulto em simples vigilancia que também pode ser exercida por
uma mulher fraca e mesmo por uma crianga, o que eles efetivamen-
te fazem pelo terco ou metade do saléario de um operario (Engels,
1986, p. 159-160).

O processo de industrializagéo transformava molecularmente
toda a sociedade e, sobretudo, toda a familia trabalhadora. Muitas
funcbes das méaes de familiepmo, por exemplo, a pparagéo dos
alimentos, o atendimento a salde, a assisténcia aos filhos, o simples
remendo de umaupa” (Leal, 1990, p. 33) eram simplesmente aban-
donadas. Para outras, como cuidar dos pequeninos e amamenta-los,
tornava-se indispensavel encontrar formas substitutivas de atendi-
mento infantil, uma vez que as maes de familia eram absorvidas nas
industrias. Os elementares bens-de-uso produzidos pelas familias
(costura, alimentos e os cuidados béasicos dos filhos) precisavam
ser substituidos pela compra de novos bens-de-troca industriais.
Assim, os custos de manutenc¢éo da familia trabalhadora aumenta-
vam, impedindo-lhe qualquer tipo de poupanca ou receita comple-
mentar:“a velha instituicdo familiar pré-industrial se desintegra e
a instituicdo escolar acaba tomando algumas @aponsabilidades
que até entdo a ela pgenciam” (p. 34). De forma particulaa
questdo da guarda e da educacgdo das criangcas tornou-se assunto
principal no debate politico, na legislacdo social e nas reformas es 88
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colares desde o final do século XVIII e praticamente até hoje. Nas
grandes cidades européias da época criaram-se “refugios” onde as
criancas eram guardadas enquanto seus pais trabalhavam. Em se-
guida surgiram organizacdes com o objetivo de “cuidar” das crian-
¢as lactentes cujas méaes trabalhavam fora de casa.

As primeiras creches urbanas da Franca e da Inglaterra do
final do século XVII eram, naturalmente, caracterizadas pelo
assistencialismdyisavam afastar as criangas pas do trabalho
servil que o sistema capitalista em expanséao lhes impunha, além de
sewirem como gualids de criancas 6rfas e filhas de trabalhasksr
(Kramer, 1984, p. 29). Marco historico importante: em 1774jisur
a primeira escola para criancas de dois a seis anos, organizada por
Joédo Frederico Oberlin, chamada‘Beoles a Ticoter'. Eram es-
colas que abrigavam também filhos de operarios.

Nesse contexto desenvolveu-se o fendbmeno cultural do
lluminismo francés. O nome de Jean Jacques Rousseau, pioneiro
absoluto do pensamento contemporaneo voltado para a educagéo
critica da crianga, € uma grande estrela do momento. O papel deci-
sivo de Rousseau na revolucao pedagdgica contemporanea, que atri-
bui a crianca centralidade maxima no processo educativo, € por to-
dos os historiadores reconhecido. A dimenséao utépico-romantica de
seu pensamento pedagdégico também € universalmente afirmada. O
Emilio de Rousseau é a crian¢ca que deve ser educada longe do
doutrinamento dogmatico jesuitico e dos costumes antinaturais da
aristocracia. Se Rousseau nao pode ser considerado um socialista,
suas obras e idéias estdo presentes no frontispicio tedrico de todos
0s movimentos e pensamentos socialistas.

Rousseau introduz a discusséo sobre o tema “progresso”, cujo
termo*“nos leva aquela que foi certamente a principal matriz inte-
lectual das primeiras criticas socialistas e comunistas modernas da
sociedade, ou seja, o iluminismo setecentista e, mais particularm‘«uﬁqZ
te, o francés”(Hobsbawn, 1980, p. 37). De fato, o pensamenm_lm_
pedagdgico rousseauniano ndo estabelece uma relagao de tranquila
aceitacéo do progresso moderno. Ao contrario, mantém com o pe-
gresso das ciéncias e das artes modernas uma relacdo bastante
conflituosa que influenciara varios socialistas utépicos. Diz ele, por
exemplo:
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Que partido deverei tomar nessa questdo? (...) Como ousar cen-
surar as ciéncias perante uma das mais sdbias companhias da
Europa? Como louvar a ignoréncia numa Academia célebre e con-

ciliar o desprezo pelo estudo com o respeito pelos verdadeiros

sabios? (...) Mas ndo é em absoluto a ciéncia que maltrato, é a
virtude que defendo (Rousseau, 1988, p. 137).

Ou seja, ndo é a ciéncia e as técnicas modernas que Rousseau
condena, é a imoralidade da época que ele recusa.

Conceitualmente, tal distingao é facil; concretamente torna-se
dificil. A conclusdo a que Rousseau chega é que no estagio da evo-
lugcdo em que nos encontramos ndo nos resta outra saida que assu-
mir a educacgdo da crianca, porém numa perspectiva naturalista:

No estado em que ja se encontram as coisas, um homem abando-
nado a si mesmo, desde o nascimento, entre os demais, seria o
mais desfigurado de todos. Os preconceitos, a autoridade, a ne-
cessidade, o exemplo, todas as instituicbes sociais em que nos
achamos submersos abafariam nele a natureza e nada poriam no
lugar dela. Ela seria como um arbusto que o acaso fez nascer no
meio do caminho e que os passantes logo fardo maosier ba-
tendo de todos os lados e dobrando-o em todos os sentidos
(Rousseau, 1973, p. 9).

N&o ha, portanto, para Rousseau, como ndo educar as crian-
¢as na situagdo social em que se encontram. Mas como fazé-lo, se o
conjunto social, a Paidéia moderna, esté totalmente avariada? Rousseau
nao consegue resolver esse dilema e imagina um lugar natural para a
educacao de Emilio que de fato ndo existeuttopos uma utopia.

De forma semelhante também o socialista Charles Fourier

encarava com suspeicdo o progresso, partiihando de uma das
convicgBes de Rousseau, a de que a humanidade escolhera um
caminho errado ao adotar a civilizagdo. Desconfiava da indUstria
e do progresso tecnolégico, mesmo estando disposto a acgita-los
convencido de que a roda da histéria ndo pode voltar atras
(Hobsbawn, 1980, p. 49).

A favor ou contra o progresso industrial, ndo ha socialista
utépico que ndo elabore, para sua sociedade comunista, uma politi-
ca educacional detalhada, com destaque especial para a educacdo
infantil. Projetos de escolas e de pequenas comunidades educativadl
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brotam numerosos ao longo de toda a histéria dos homens, porém,
na primeira metade do século XIX, o florescimento de comunidades

socialistas de carater utdpico foi extraordinario. Nessas comunida-

des pretendia-se educar as crian¢as para forjar o novo homem in-
dustrial, porém néo capitalista

As escolas socialistas e comunistas que floresceram no periodo
que intercorre entre o fim da Revolug¢éo Francesa e o ano de 1848
se distinguem claramente do programa babuvista (de Babeuf) por
causa da diferente maneira de conceber a passagem da velha para
a nova sociedade: isto é, uma passagem nao violenta, pacifica,
essencialmente na base da convicgdo e pelo exemplo de novas
comunidades harmoniosas fundamentadas na cooperacao e na
fraternal unido de seus membros (Bedeschi, 1990, p. 178).

Fourier por exemplo, cria os famoséalanstérios peque-
nas comunidades nas quais os trabalhadores desenvolvem livremen-
te“sua vida e suas atividades numa espontédnea comunh&o de bens
e de elac¢des ecipiocas, sob a dagdo de um ‘anaa’, chefe e mo-
derador” (Geymonat; Tisato; 1978, p.147). Nessas comunidades o
trabalho perderia o carater de obrigacéo e se tornaria como um jogo
de crianca.

Historicamente, porém, tanto na Europa como na América
tais comunidades demonstraram sua inconsisténcia teérica, pois ndo
conseguiram se consolidésso, no entanto, ndo quer dizer que nao
tenham contribuido para a elaboragdo de uma pedagogia infantil que
resgatasse o valor do homem em geral e da infancia em particular
Com efeito, as criangas, aos poucos, sao vistas por todos os educa-
dores ndo mais como adultos em miniatura e sim como cidadéos e,
até mesmo, “pais dos adultos”.

Numa segunda vertente, o socialismo utédpico, olha para o
progresso moderno e, particularmente, para o trabalho industrial de
uma forma menos desconfiada, alias, de forma entusiasta. O néme
de Robert Owen, industrial inglés e filantropo, inscreve-se nessa
segunda vertente como socialista utopico plenamente favorave'sB

progresso industrial. Ele pretende "

instituir um sistema de instrugdo e de organizagcédo do trabalho
industrial, visando a restituir dignidade humana e cultura aos ope-
rarios e aos seus filhos. As escolas de Owen objetivavam a forma-
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¢do integral, sob o aspecto fisico e moral, dos homens e das mu-
Iheres, para que aprendessem a pensar e a agir sempre racional-
mente (Leal, 1990, p. 37).

Nas proximidades das suas fabricas, nos arredores de Lon-
dres, em 1816, foram criadas por Owen as classes de asilo, nome
gue, posteriormente, foi substituido por escolas maternais. Para esse
industrial socialista, a indUstria havia criado uma nova classe social,
a dos industriais, que incluia tanto os proprietarios das fabricas e os
banqueiros quanto os operéarios e os cientistas. Educar as criangas
nessas escolas maternais significava formar o novo homem socia-
lista industrial.

Na Italia, por exemplo, a iniciativa socialista de Owen inspi-
rou um sacerdote, Ferrante Aporti, que, na cidade de Cremona, em
1828, abriu seu primeiro asilo infantil para as criancas das familias
abastadas. Em seguida abriu outras instituices semelhantes para as
familias mais pobres. Eram escolas que rompiam com a tradicao das
salas de abrigo

como aquelas da marquesa de Barolo, onde as criangas eram con-
denadas a ficarem imdéveis por muitas horas nas cadeiras com
assentos furados e a respirar um ar empestado pelo bafo e fedor
de muitas outras criangas doentes que ai eram entulhadas
(Manacorda, 1992, p. 172).

O padre Aporti, note-se, fazia parte do clero do Norte da Itélia
que, como afirma Gramsci nas notas sobre a questdo meridional, se
diferenciava normalmente do clero meridional pela sensibilidade e
pelas atividades de carater popular e social:

O padre setentrional normalmente é filho de um artesdo ou de um
camponés; tem sentimentos democraticos, estd mais ligado as
massas dos camponeses; moralmente é mais correto do que o
padre meridional (Gramsci, 1987, p. 156).

Com efeito, no Manual de Educacédo e Treinamento para as
escolas infantis publicado por Aporti em 1838, 1é-se: “Os mestres
devem serao mesmo tempo, educadores e instrutores das crian-
¢as” (Manacorda, 1992, p. 172). Nessas escolas infantis, a partir da
Ultima série pré-escolaas criangas ja aprendiam os primeiros ele-
mentos da leitura, escrita e conta. 92
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Esse padre ndo era, certamente, um socialista de carteirinha,
porém, foi hostilizado pelos periddicos catélicos mais conservado-
res da época até que, em agosto de 188d@ticano condenou seus
asilos para a infanci@omo algo perigoso. As iniciativas institucionais
referentes & educacéo da crianca, sobretudo nas primeiras socieda-
des industriais, foram sempre muito hostilizadas porque potencial-
mente saturadas de significacéo politico-revolucionaria. Nao foi por
acaso que o livro de Jean-Jacques Roussgdlio ou da Educa-
caofora condenado pela Igreja Catdlica e posténdex Liviorum
Prohibitorum (Lista dos Livros Proibidos). Ocupse de criancas é
sempre tocar no ponto mais sensivel das elites econémicas e da
Igreja, porque as primeiras sentem-se donas da riqueza que néao pre-
tendem pdr em risco; a segunda sente-se a dona do destino dltimo
do ser humano, logo, de sua formagéo.

A prova dessa verdade esta no fato de que os educadores e
politicos mais progressistas, porém nao socialistas, justificavam as
iniciativas educacionais em favor das criancas pobres afirmando que
seriam formas eficazes de resolver pacificamente os conflitos so-
ciais e afastar assim as ameacas do socialismo e do comunismo:
“Apés 0 ano de 1848, quando avolu¢do amedntou a muitos,
Apotti insistia sobe a falta de educac¢édo popular apontando os pe-
rigos das doutrinas do socialismo e do comunisrfiddanacorda,

1992, p. 172).

As pequenas comunidades educativas de Fourier e de Owen
foram experiéncias socialistas importantes, porém localizadas e bem
circunscritas. Diversamente, o programa educacional de outro edu-
cador socialista utopico, Etienne Cabet, foi um projeto organico e
complexo de ambito nacional, rigorosamente comunista, porque
excluia qualquer tipo de propriedade pessoal. Na suadaypage en
Icarie (1840), ilustrava uma imaginaria terra de nome Icaria, na qual
ministrava-se para todas as criangas uma instru¢éo elementar inte-
gral,“que compeendia todos os conhecimentos e, com base nestes,
na sequéncia escolanma instucédo especializada com elementodt

tedricos e praticos’(Manacorda, 1989, p. 273).
0UT./DEL.
Todas essas inlmeras iniciativas (e muitissimas mais), volta-

das para a educacao da crianga, se desenvolveram, na primeirayne-
tade do século XIX, inscritas ideologicamente no grande movimen-
to socialista francés, o Saint-Simonismo. Esse movimento tomou
sentido e forca no clima cultural que caracterizou o periodo das
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duas grandes revolugbes (a Industrial Inglesa e a Francesa) até a
restauragdo. O otimismo geral suscitado por aquelas revolucdes e
ainda pelas guerras de independéncia (sobretudo a americana, em
1776), as esperangas acalentadas pelos sucessos da industria cria-
vam uma expectativa politica de novas e ousadas realizacdes, de
advento de uma nova sociedade e de um novo homem. Era um clima
cultural fecundo para o nascimento dos ideais e dos programas socia-
listas e comunistas. Estes, numerosos e vicosos, surgiam como co-
gumelos nos bosques apds as primeiras chuvas primaveris. Nenhum
outro movimento socialista utdpico teve tanta importancia e ampla
significagdo como o Saint-Simoniano. Até mesmo com referéncia a
Fourier Owen, Cabet e outros,

a escola Saint-Simoniana da um passo a frente da maxima impor-
tancia, porque conjuga estritamente os ideais socialistas e co-
munistas com a organizacao industrial do mundo moderno. Na

obra de Saint-Simon néo ha trago de antagonismo entre operarios
e empreendedores. (...) O contraste social por ele destacado si-
tua-se na relacdo entre a propriedade privada e o rendimento ma-
ximo do sistema industrial (Bedeschi, 1990. p. 179).

Saint-Simon conclui que a propriedade privada é obstaculo ao
desenvolvimento da grande industria, Unica forma de se produzir
grandes riquezas para todos. Por isso, a propriedade privada preci-
sava ser abolida e pertencer a um Unico proprietario, ao Estado, que
deve ser concebido como uma Associacéo de Trabalhadores. A im-
portancia do movimento Saint-Simoniano € grande, porque repre-
sentou um terreno fértil para todo o socialismo de maneira geral, ndo
apenas para o utopico:

Seu caréter especifico foi o de associar uma forte componente
roméntica a tradicdo progressista do iluminismo, na valorizagéo

da ciéncia e da técnica. Foi por isso que galgou enorme sucesso
junto a Ecole Polytecnique, a famosa escola de engenharia de
Paris, criada pela Revolucdo Francesa e junto aos estudiosos e
pesquisadores do campo cientifico (Geymonat et al., 1978, p. 145).

O que importa, ainda, aqui destaaaferente a questdo da
educacdo da infancia, é que para o sansimonismo cabe ao Estado
nao so6 abolir a propriedade privada mas também desconstruir a an-
tiga instituicdo familiarcom base na emancipagcdo da mulhar 9



contexto
educacao

(2]
)

95

liberdade sexual e na total responsabilidade do Estado para com a
educacdo infantil. O trabalho industrial deve ser o principio educativo
da nova sociedade e de todo o processo pedagdgico.

Naturalmente o socialismo utépico demonstrou, com o fra-
casso de suas pequenas comunidades comunistas, a inviabilidade
histérica de seus programas pedagdgicos. Foram precisamente es-
ses movimentos socialistas utdpicos, contudo, a definirem a pauta
do debate contemporaneo sobre a educacéao infantil.

Mesmo assim, chegara a hora de avatam maior rigor
cientifico, as razdes desses fracassos e estabelecer principios
educativos e programas escolares objetivos e vidveis. A tarefa de
agregar cientificidade ao socialismo utépico coube, sobretudo, a Marx
e Engels.

SEGUNDAPARTE: o Socialismo
Cientifico e a Educacéo da Crianca

O clima cultural do século XIX estava mudando. Os ideais
progressistas e iluministas da Revolucao Industrial e Francesa nao
mais incendiavam e sim amedrontavam as sociedades européias e
americanas. O susto pelos excessos revoluciondrios fortaleceu os
desejos da restauracao da antiga ordem. As campanhas militares de
Napoledo e as obras filoséficas de Hegel recolocaram o mundo e os
ideais em “ordem”, politica e intelectualmente.

O espirito de restauracao atingira sobretudo os movimentos
socialistas cujas visbes utépicas haviam posto a perigo a estrutura
social tradicional. Coube ao socialismo cientifico ou marxismo se
contrapory de forma racional e determinada, ao refluxo revoluciona-
rio da restauragédo, fornecendo as doutrinas socialistas utdpicas ba-
ses cientificas sélidas. Karl Marx e Friedrich Engels fixaram g
Manifesto Comunista de 1848 uma feliz sintese sobre a distingéo
entre socialismo utépico e socialismo cientifico. 0UT./DEL.

Os tempos, de fato, estavam mudando: enquanto 0s sociajis-
tas utépicos ainda acreditavam na essencialidade da forca de traba-
Iho humano, os préprios industriais compreendiam que o centro
nevralgico do processo de transformacao era o “meio” de trabalho,
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que podia ser um homem, uma mujhgna crianga ou entdo uma
maquina, uma estrutura organizativa, algo que pudesse utilizar o
homem ou até mesmo dispenséa-lo. A relagdo entre trabalhador e
producao era, afinal, menos organica e indispensavel do que até en-
tdo se pensavéA revolucdo determinada pelas maquinas ela+

¢éo juridica ente quem compra e quem vende forca-trabalho é tal
que toda a transacdo pid até a aparéncia de um contrato entr
pessoas lives” (Marx, 1974, p. 440).

Em suma, para o capitalista ndo existe negociacao objetiva
entre o capital e o homem. Assim, ou 0 homem passa a negar radi-
calmente o capital ou o capital negara definitivamente o homem.
Para o marxismo cientifico ndo existe a possibilidade da dialética
hegeliana da conciliacdo entre o capital e a subjetividade humana.
Funciona apenas a dialética da negacdo da negacdo. Consequiente-
mente, sO o proletariado representa a subjetividade histérica que pode
garantir o homem contra seu aniquilamento e o socialismo é o seu
Unico programa cientifico de auto-emancipacéo.

Para tal dialética, o horizonte histérico estava definido, ndo
era um ideal moral. O socialismo era uma inevitabilidade historica,
inscrita nas objetivas e freqlientes crises do capital que, por sua
natureza, é autofagico. Assim, o esforco tedrico de Marx e Engels
para transformar o socialismo numa ciéncia objetiva, apagava o con-
tetdo ético dos programas educacionais dos socialismos utopicos.

A hegemonia do capital tinha seus dias marcados, mas en-
guanto tivesse sobrevida produtiva nenhuma piedade e revolta
humanistas o destruiria. Para os socialistas marxistas era obrigacéo
tentar minimizar os efeitos negativos do capital, por exemplo, sobre
as criancas e adolescentes, mas jamais seria possivel elaborar um
programa pedagdgico realmente consistente enquanto o capital ndo
ruisse dando lugar ao Estado socialidthna organizacao social
nunca desapa&ce antes que se desenvolvam todas as forodsipr
tivas que ela é capaz de contdd977, p. 25).

Em concluséo, a cientificidade marxista foi um balde de agua
fria nos ideais e programas socialistas utépicos em geral e de educa-
¢do da infancia e dos adolescentes em partidd&x ndo ignorava
a tragica situacao da infancia nas periferias das grandes cidades in-
dustriais, mas, para ele, o método cientifico ndo admitia davidas %
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As minha opinides (...) sdo o resultado de longas e consciencio-
sas pesquisas. No limiar da ciéncia, como a entrada do inferno, a
determinagéo absoluta se impde: Qui si convien lasciar ogni
sospetto / Ogni vilta convien che qui sia morta. (Aqui é necessa-
rio abandonar toda suposi¢cdddda timidez precisa ser abando-
nada.). Londres, jan. 1956 (p. 27).

Era um preciso recado para o romantismo dos socialistas uté-
picos: embora, parece dizer Marx, tudo deva ser feito para reduzir o
sofrimento das criangas, enquanto perdurar o capitalismo a situacao
serd sempre infernal e os programas socialistas de educacao terdo
apenas um carater assistencialista.

Marx e Engels viviam, apds o fracasso da Revolugéo de 1848,
um clima cultural de desengano das expectativas de uma revolugéo
imediata. O mesmo clima marcou toda a Segunda Internacional, na
qual Marx se apresentou como um cientista social que percebia as
contradi¢des do capitalismo, mas também reconhecia seu vigoroso
félego histdrico.

Sabemos que o socialismo cientifico sofreu grande influéncia
do cientificismo positivista, do evolucionismo darwinista e do
experimentalismo, por exemplo, da Psicologia: todas essas vertentes
comungavam uma Filosofia da Historia com base no determinismo.
Assim, o socialismo cientifico concluia que o reino da liberdade
(comunismo) s6 aconteceapdso reino da necessidade (capitalis-
mo). A justaposicdodos dois “reinos”, cientificamente arbitraria,
era uma declinacao filosofica da visdo judaico-cristd da passagem
(Pascoa) deste mundo, vale de lagrimas, para o mundo celeste, o
paraiso. Quando Marx e Engels tentavam dizer algo sobre as carac-
teristicas da futura sociedade comunista, apenas invertiam os sinais
das caracteristicas da sociedade burguesa. Assim, por exemplo, o
conceito ddrabalhopermanece prisioneiro dos limites conceituais
da critica ao trabalho burgués. Como também o conce#stddo

nao ultrapassa os limites da critica ao estado burgués. ot

Por isso, o marxismo ortodoxo ou o socialismo cientifico ndo
conseguiu perceber que a educagao infantil e a escola em geral, mes)io
no ambito dos estados burgueses, tomariam enorme impulso e de-
senvolvimento, muito além dos limites do trabalho fabril e da escaba
profissional. Concluindo: o reducionismo escolar que é criticado ao
socialismo ortodoxo foi reflexo, na verdade, da aporia marxiana,
criticada por muitos analistas, a respeito da catetratialho.
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Apesar dos inegaveis limites do socialismo cientifico, é dele
contudo o grande mérito de combinar ensino e produgéo. A partir de
Marx o trabalho produtivo passou a ser o fundamento principal da
Pedagogia socialista que também influenciou toda a Pedagogia pro-
gressista do século XX.

Com efeito, influenciado pelo vislumbramento iluminista dian-
te dos “milagres” da industria, Marx deslocava a centralidade dos
espagos pedagdgicos, até entdo representados pela familia e pela
sala de aula, para a fabrica. Ele percebia que, de um lado, a familia e
as escolas burguesas estavam desmoronando, enquanto, de outro
lado, mesmo com toda exploragédo, as fabricas aprimoravam a divi-
séo do trabalho e faziam da ciéncia e da técnica suas bases revolu-
cionérias, exigindo do operario maior cultura, maior versatilidade
técnico-profissional e, conseqiientemente, forcando o Estado a abrir
escolas politécnicas, profissionais e agricolas Uteis, interessantes e
pedagogicamente disciplinadas. N&o restava a Marx e Engels outra
alternativa que concluir pela combinacao de ensino profissional e
trabalho produtivo, fazendo dessa combinag¢do o fundamento peda-
gogico da escola socialista.

Quanto as escolas tradicionais burguesas, Engels, em 1844-
45, escreve que:

Os mestres séo péssimos: um deles havia sido condenado por
roubo e saindo da prisdo ndo encontrara outro meio de vida a ndo
ser mestre-escola. (...) Criangas que haviam frequentado por anos
as escolas dominicais ndo conseguiam distinguir uma letra de

outra. Em toda regido, mesmo a instrucao religiosa e moral, além

da intelectual, encontra-se num nivel muito baixo (Engels, 1964, p.

46-47).

O conteudo pedagégico da politica educacional da Inglaterra,
para citar outro exemplo, era tdo pobre que nada ou quase nada dele
seria util na elevacao moral e intelectual das criancas. Até mesmo a
recente legislacao sobre a instrucdo dos filhos dos trabalhadores néo
passa de

lei iluséria (delusive law), a qual, sob a aparéncia de cuidar da
educacdo das criancas, ndo contém sequer uma s6 disposi¢cao
para garantir o objetivo que professa. S6 dispde sobre o seguinte:
as criangas devem estar fechadas por um determinado numero de
horas (trés horas) por dia entre as quatro paredes de um lugar 98
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chamado escola (...). N&o eram raros os certificados de freqiiéncia
escolar assinados com uma cruz por mestres ou mestras que nem
sabiam escrever (...). Em outra escola observei que a sala de aula
era de quinze pés por dez e ai havia setenta e cinco criangas que
gritavam algo de incompreensivel. (...) Nas escolas onde ha um
mestre competente, seus esforgos fracassam quase totalmente
diante do barulho ensurdecedor de criancas de toda idade, dos
trés anos para cima. A remuneracdo do mestre, que é miseravel na
maioria dos casos, depende dos “pence” que se consegue pelo
méaximo numero de criangas apertadas numa sala. Acrescente-se
0sS escassos moveis escolares, a falta de livros e de qualquer
material didatico e o efeito deprimente de uma atmosfera fechada
e nauseabunda sobre os pobres meninos. Estive em muitas des-
sas escolas, onde observei fileiras inteiras de criangas que nao
faziam absolutamente nada e aquelas criangas constam como
educadas (educated) na estatistica oficial. (...) Pela lei, toda crian-
¢a, antes de ser empregada nas empresas, deve ter freqlientado
por trinta dias (pelo menos) e por ndo menos que cento e cinquen-
ta horas durante os seis meses que precedem imediatamente o
primeiro dia do seu emprego (...). A crianga pula, por assim dizer
(buffeted) da escola a fabrica, da fabrica & escola, até que se al-
cance a soma de cento e cinquenta horas (Marx, 1867 apud
Manacorda, 1964, p. 93-94).

O real criticado, todavia, acabou por se apresentar como um
horizonte possivel: assim, a combinacao de trabalho produtivo com
educacéo fisica e intelectual se apresentou para o socialismo marxiano
como a férmula magica da educacgéo, o germe da educagéo futura.
Afinal, mesmo a pobre e iluséria legislacao sobre educacao infantil
nao deixava de ter sido o resultado da presséo operaria, logo, cons-
tituia uma implicita conquista da classe trabalhadora:

Por quanto no seu conjunto se apresentem pobres, as clausulas
sobre a educacao afirmavam que a instrugdo elementar era uma
condicdo obrigatdria do trabalho. Seu sucesso demonstrou pela
primeira vez a possibilidade de interligar a instrucdo e a ginastM#’
com o trabalho manual. (...) O sistema “metade trabalho e metade
escola” permite que cada uma das duas ocupacdes seja rep8lide.
e revigoramento da outra e, portanto, € muito mais adequado a
crian-ca do que a continuidade ininterrupta de uma ou de outi.
(...) Do sstema da fabrica, como se Ié particularmente nos escritos
de Robert Owen, nasceu o germe da educacao do futuro que inter-
ligara, para todas as criancas, além de certa idattapalho pro-
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dutivo com a instrugdo e a ginastica, ndo somente como método
para elevar a produgdo social, mas também como Unico método
para produzir homens plenamente desenvolvidos (Marx apud
Manacorda, 1964, p. 95).

A Pedagogia marxista ndo s6 considera hegeménico o papel
da fabrica no processo pedagdégico, com referéncia a escola tradicio-
nal, mas também com referencia a propria familia. Escola e familia
precisam ser “educadas” pelo trabalho produtivo industrial, a pri-
meira tornando-se cada vez mais profissional, técnica e, finalmente,
tecnolégica; a segunda substituindo a autoridade dos gaita(
potesta¥ pela autoridade, num primeiro momento do capital, e, fi-
nalmente, do Estado socialista industrial.

A forca dos fatos, finalmente, obrigou a sociedade a reconhecer

que a grande industria, desagregando o fundamento econdémico
da velha familia e do trabalho familiar que lhe correspondia, desa-

grega também as velhas relagdes familiares (patria potestas). Pre-
cisou, finalmente, proclamar o direito dos filhos (p. 98).

Mesmo reconhecendo que o fundamento Unico da exploracdo
infantil € a mais-valia capitalista, Marx percebe que o capital realiza a
exploracéo das crian¢as por meio da autoridade familiar e que, por-
tanto, a desagregacao desta permite o surgimento futuro de uma
forma superior de familia, a socialista, assim como a forma familiar
greco-romana se seguiu a germanico-crista, etc.:

Desgragadamente, as criangas dos dois sexos néo precisam de
protecdo contra ninguém quanto contra seus proprios pais. O
sistema de exploragéo ilimitada do trabalho infantil em geral e do
trabalho domiciliar em particular € mantido pelo fato dos pais exer-
citarem sobe seus jovens e tenros rebentos uma autoridade arbi-
traria prejudicial, sem limites e sem controle. Os pais ndo podem
possuir o poder absoluto de tornar seus filhos meras e simples
maquinas de render algum salario semanal. Criangas e adolescen-
tes tém direito a serem protegidas pela legislagdo contra o abuso
da autoridade paterna que arrebenta precocemente sua forga fisi-
ca e 0s rebaixa na escala dos seres morais e intelectuais (p. 98).

Em suma, para o socialismo cientifico, o verdadeiro pedagogo
ou o parteiro do novo homem socialista € a prépria grande inddstria
que, mesmo no sofrimento, forja a nova familia desagregando a 100
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velha, a nova escola profissional e tecnoldgica, eliminando a escola
tradicional indtil e retérica, o novo homem e a nova sociedade so-
cialista eliminando o homem burgués e seu meio depravado.

Obviamente o programa educativo propriamente socialista,
original e autdnomo, se desenvolvera quando o Estado concentrar
em seu poder toda a propriedade e a gestdo dos meios de producéo
moderna. Até |4, se o trabalho industrial infantil é penoso, e precisa
ser temperado com o ensino profissional e com exercicios fisicos,
mais piedoso ainda € o desejo de ver as criancas fora das fabricas:

A proibicdo geral do trabalho das criangas € incompativel com a
existéncia da grande industria e ndo passa, portanto, de um véo e
piedoso desejo. Sua concretizagdo, quando fosse possivel, seria
reaciondria, porque a alternancia precoce entre o trabalho produ-
tivo e a instrugdo € um dos mais poderosos meios de transforma-
¢80 da sociedade atual (p. 111).

N&o podemos esquecer que, durante toda a metade do século
XIX, Froebel difundiu os jardins da infancia nas favelas alemés, ao
redor de Berlim, e escrevera textos sobre educacao infantil como
“Canticos e caricias maternas”, “As familias educadorasye=Vv
mos para as nossas criancas”. Ou seja, quando Marx e Engels criti-
cavam a familia e a escola burguesas por ndo entenderem historica-
mente a evolugdo das forcas produtivas e seus inexoraveis mas re-
volucionérios reflexos na educacéo, dirigiam-se também as teorias e
praticas de educacéo infantil de Froebel. Ou seja, enquanto os pro-
gramas de educacdo infantil de carater assistencialista se preocupa-
vam em criar espacgos de abrigo, de cuidados, de manutengéo fisica
e de seguranca contra os perigos da rua e do trabalho fabril, o socia-
lismo cientifico do final do século XIX encarava a grande inddstria
como sendo a parteira e a pedagoga do novo homem.

Nas primeiras trés décadas do século XX o capitalismo pas-
sou por importantes mudancas que influiram no atendimento e~ha
educacao das criancas. A grande industria produzira forte CONGRNi
tracdo do capital no final do século XIX, dando origem ao fendbmeno
denominado por Lénin de “Imperialismo, fase superior do capitalig;,
mo”. Estamos a cavalo entre 0 século XIX e XX. Enquanto inime-
ros trabalhadores eram forcosamente relegados a uma vida ociosa,
outros trabalhavam de doze a treze horas diarias. Muitissimas crian-
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¢as pobres eram dispensadas do trabalho das indlstrias e este fato
transformou o problema da educacéo infantil numa questéo cada
vez mais politica.

Surgem, no final do século XIX, no ambito da Pedagogia
liberal, “for tes movimentos sociais enopdo atendimento a crian-
¢a menor de sete anos, com a exigéncia de um carater mais educa-
cional e pedagdgico, ndo apenas para garantir sua seguranca fisi-
ca’ (Leal, 1990, p. 42). Bienvenu Martin, em 1882, lembra que o0s
responsaveis pela instrucao publiesquecem que a educacao pré-
escolar tem seus objetivos proprios, ndo sendo nem simptdest
nem escolas elemenés’ (Brasil, 1974, p. 86). Maria Montessori
durante quase toda a pimeira metade do século XX, com base nas
suas experiéncias educativas com criangas excepcionais, estabele-
ceu definitivamente para a educacao infantil a necessidade da cola-
boracao cientifica entre médicos, neurologistas, psicélogos e peda-
gogos. A rede de jardins de infancia ampliara-se enormemente na
Europa e nos Estados Unidos, dirigindo-se as criangas pobres, filhas
de imigrantes, para transforma-las em cidadas e, por meio delas,
mudar também a propria sociedade. A crenca de que a educacdo em
geral, a partir da infancia erradicaria a pobreza, foi 0 motor do mo-
vimento chamado “Escola Nova”, que tem por expoente principal o
pensador e educador americano John Dewey (1859-1952).

Ora, se o socialismo ortodoxo se autodefinia como um pen-
samento autbnomo e exclusivo da classe operaria, de que forma os
pensadores e educadores socialistas, depois de Marx, se relaciona-
ram com o movimento pedagdgico em geral? Ou seja, de que forma
Lénin, Krupskaja e Makarenko, por exemplo, conseguiam articular a
visdo pedagoégica marxiana com o movimento cientifico-pedago6gi-
co geral?

Embora a distincdo entre a Pedagogia cientifica socialista e a
Pedagogia cientifica em geral ou burguesa se torne cada vez menos
precisa, na primeira metade do século XX ainda era nitida. Entretan-
to, algumas pontes ja estavam sendo lancadas por Lénin e sua espo-
sa Krupskaja, apds a Revolugdo Russa de 1917. Com efeito, o so-
cialismo do século XX ndo era mais uma simples ideologia emergen-
te, mas era a ideologia oficial de vérias republicas comunistas que,
pela primeira vez na histdria, se defrontavam com a responsabilida-
de de realizar concretas reformas pedagdgicas. 102
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Lénin e Krupskaja lideraram, nas duas primeiras décadas do
século XX, reformas educacionais que se identificavam com os prin-
cipios do socialismo cientifico, explicitando que a educacéo se fun-
damentava no reconhecimento da fungéo civilizadora do capitalismo
burgués. Seus escritos e suas reformas constituem uma sintese ofi-
cial dos principios do socialismo marxista. Aceitavam, porém, boa
parte das reformas e dos estudos pedagogicos progressistas, fora
do ambito socialista. Leia-se, por exemplo, essa passagem:

A instrucdo gratuita das criangas, reivindicada pelos socialistas
democraticos, constituiria uma melhora importantissima para toda
a populagdo e sobretudo para os camponeses pobres. (...) Mas, é
preciso oferecer uma verdadeira instrucao livre, ndo a que ofere-
cem os funcionarios e os padres (Lénin apud Manacorda, 1964, p.
172).

Aos poucos até mesmo os principios fundamentais da Peda-
gogia marxista do século XIX sofriam alteracfes significativas. A
saber: a concepcao sobre a relacao instrucao-trabalho, escola-politi-
ca e escola-heranca cultural do passado estava sofrendo profundas
modificagBes. O socialismo cientifico de Marx e Engels estabelece-
ra uma relagdo mecénica e pontual entre trabalho fabril e escola. Era
guase um somatorio ou uma alternancia de momentos passados uns
na escola profissional e outros na fabrica. As reformas educacionais
de Krupskaja, porém, concebiam essa relagdo de forma mais organi-
ca e geral, porque a fabrica influencia a sociedade como um todo e
o trabalho industrial, como principio educativo, modifica difusa e
universalmente todas as esferas da sociedade. Assim, o industrialismo
educa todo o conjunto da sociedade, ndo apenas o0 ser humano que
estd materialmente dentro dos muros da fabrica. Nesse sentido, até
mesmo as creches infantis de uma sociedade industrial socialjgta
sdo informadas pelo trabalho fabril como principio educativo.

Consequlientemente, a proibigdo do trabalho das criangas, "&‘d%z'
para Marx soava como postura idealista e reacionaria, paraRs
pedagogos socialistas soviéticos era um imperativo, sem com isso
negar o principio do trabalho industrial como fundamento universal
da Pedagogia socialista.



Nas anotacdes de Lénin, de maio de 1917, feitas para a revi-
sdo do programa do Partido, se Ié:

A Constituicdo da Republica Democratica Russa deve assegurar:
— A completa laicidade da escola;

— A instrucdo gratuita e obrigatéria, geral e politécnica (que faz
conhecer tedrica e praticamente todos os ramos principais da pro-
ducdo) para todas as criangas dos dois sexos até os 16 anos; uma
estreita vinculacao do ensino com o trabalho social produtivo
das criancas e adolescentes;

— O fornecimento para todos os alunos de alimento, vestuério e
dos materiais didaticos as custas do Estado;

— A proibicdo dos empresarios de se utilizarem do trabalho das
criangas em idade escolar (até os 16 anos), a limitacdo do horario
de trabalho dos jovens (16 —20 anos) a quatro horas e a proibicdo
do trabalho noturno desses jovens nas industrias insalubres e
nas minas (Lénin apud Manacorda, 1964, p. 192-193).

Manacorda, em nota, assim comenta essa citacao:

A proibicdo do trabalho das criancas, estabelecida em 1895 até
aos 15 anos e que aparece no Programa de 1903 até os 16 anos,
permanece confirmada nessa idade; enquanto a limitacdo ao tra-
balho, prevista no Programa de 1903 a 6 horas para os adolescen-
tes de 16 aos 18 anos, neste momento (1917) foi fixada em apenas
4 horas e ainda para os jovens até os 20 anos (Manacorda, 1964,
192)!

O pedagogo e poeta russo Anton S. Makarenko (1888 — 1939)
é talvez a expressao mais emblematica da educacgdo do socialismo
cientifico. Homem dedicado a escola e a reflexéo pedagdgica, acom-
panhou politica e teoricamente as reformas educacionais de Lénin e
de Krupskaja, vivenciando também a primeira parte do desfecho da
ditadura comunista de Stalin, quando o socialismo cientifico torna-

o ra-se mero determinismo burocratico.

Makarenko foi um pedagogo entusiasta e um poeta da escola
wi/ez.  enquanto coletividade educadora das criangcas chamadas pela Histo-
ria a serem socialistas revoluciondarios. Entendeu rigorosamente que
m? o termo socialista era anténimo de individualista, portanto, coletivi-
dade era a antitese de individualidade. Seu entusiasmo pelo coletivo
o fazia polemizar até mesmo com Krupskaja, rousseauniana em de-
masia, no entender dele: 104
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Nos céus, e mais préximo deles, na altura do “Olimpo Pedagdgi-
co”, qualquer técnica pedagdgica na area da educacao propria-
mente dita era considerada heresia. Nos “céus”, a crianca era
vista como um ser recheado de um gas de composi¢cdo especial,
para o qual ainda nem houve tempo de inventar um nome. De
resto, isso devia ser aquela mesma velha alma sobre a qual se
exercitavam os apoéstolos. Presumia-se (hip6tese operativa) que
esse gas possuisse a virtude do autodesenvolvimento. Sobre isto,
muitos livros j& foram escritos, mas todos eles, essencialmente,
apenas repetiam os pronunciamentos de Rousseau: “a infancia
deve ser encarada com veneracdo... temei interferir na natureza.”
O dogma principal desse credo consistia em que, nas condi¢des
de tal veneragéo e cautela perante a natureza, o gas acima mencio-
nado deveria inevitavelmente produzir o crescimento de uma per-
sonalidade comunista. Na realidade, nas condigdes da natureza
pura, crescia somente aquilo que naturalmente podia Grestoer

€, meras ervas daninhas — mas isto ndo preocupava ninguém: aos
habitantes celestes s6 eram caros principios e idéias. Minhas de-
monstragdes quanto a discrepancia pratica entre as ervas dani-
nhas resultantes e os projetos assumidos para uma personalida-
de comunista eram chamadas de utilitarismo, e se eu tentava Su-
blinhar minha verdadeira esséncia, diziam: Makarenko é um bom
pratico, mas entende muito pouco de teoria (Makarenko apud
Luedemann, 1994, p. 240-241).

Obviamente, para o socialista Makarenko, o principio de au-

toridade e disciplina ocupava lugar centralissimo na pratica e na te-
oria pedagogicas:

A ativacéo dos principios sociais da coletividade escolar e a com-
binacdo das medidas educacionais com o sistema de sancbes
exigem o fortalecimento imprescindivel do centro educacional na
escola. Somente o diretor pode ser esse centro, pois € 0 maior
responséavel na instituicdo, dirigente nomeado pelo Estado (...)
Todos os demais trabalhadores escolares devem atuar sob sua
direcdo imediata e cumprir suas indicactes diretas. (...) O trat!’
mento individual da crianca consiste precisamente em fazer dela
um membro fiel e digno da coletividade e um cidaddo do Estal®/IEL
Soviético em consonancia com suas peculiaridades pessoais. (...)
Somente criando uma coletividade escolar Unica pode despetttr
na consciéncia infantil a poderosa for¢a da opinido publica como
fator educativo, regulador e disciplinad¢r.) Subordinase ao
camarada, nao ao rico, ndo ao patrdo, mas ao camarada e saber
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mandar no camarada. (...) A assembléia geral de todos os
educandos de uma instituic8o infantil € o érgdo principal de
autogestdo (p. 182-184).

Textos como esses sao inumeros nos escritos pedagdgicos
de Makarenko que, nos anos 20, dirigia em Poltava uma colbnia de
reeducacédo de pequenos infratores que consegue, pela sua genialidade
e dedicacdo pedagodgica, transformar numa pequena sociedade
autogestida. Em seguida, dirige uma comunidade de trabalho infantil
e é nomeado diretor geral das casas para criancas da regiao de Karkov
Morre em Moscou em 1939.

Quanto ao trabalho como principio educativo, sua posi¢éo
colava perfeitamente com a de Matke todas as formas estou
convencido de que o trabalho que n&o tem como finalidad&dir
producéo de val@s materiais ndo é um elemento educacional posi-
tivo” (Makarenko apud Luedermann, 1994, p. 18éymos como
coletividade, trabalho produtivo infantil, disciplina, autoridade,
antiespontaneismo, etc. pontuam todo o pensamento e a pratica pe-
dagdgica de Makarenko. N&o se deve, entretanto, esquecer as cir-
cunstancias histéricas em que viveu, pensou e trabalhou. Ao redor
dele retumbava a guerra e a revolucao: varios mundos estavam em
choque. As criancas e os menores que chegavam a colénia de ree-
ducacdo dirigida por ele traziam, nas carnes e nos espiritos, as mar-
cas de tantas contradi¢des, caréncias e violéncias. Seu maior mérito
foi acreditar na for¢a da educac@u professo uma fé sem limites,
temeraria e serreseras, na imensa poténcia do trabalho educativo”
(Makarenko apud Manacorda, 1989, p. 316).

O diretivismo pedagogico desse grande nome da educacao
socialista, sua fé na revolugao e mesmo sua postura doutrinaria con-
servavam ainda o perfume e os encantos dos primeiros anos da
bem-sucedida Revolucado Bolchevique:

A coletividade tem que embelezar-se exteriormente. Por ela, a pri-
meira coisa que fiz foi construir um campo de flores sem preocu-
par-me com o custo. Cultivavamos especialmente rosas, nao flor-
zinha de ma sorte. Flores que adornavam os dormitorios, refeito-
rios, salas de aulas e de reunido e também as escadas (...). Quanto
ao uniforme, estive disposto a ir mais longe. Imagino que as crian-
¢as devem vestir com tal gosto e elegancia que inspirem admira-
¢do. Em tempos passados eram as tropas as que vestiam os meil6
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Ihores uniformes. Era um luxo das classes privilegiadas. Em nosso
pais, a camada privilegiada da sociedade, que tem direito a vestir
melhor que todos, devem ser as criangas (Makarenko, in: Luede-
mann, 1994, p. 189).

Em que pese, todavia, a dedicacao, o entusiasmo e o perfume
dos primeiros anos da revolucéo, o realismo e autoritarismo pedago-
gico de Makarenko refletem o socialismo real da burocracia de Stalin
que, aos poucos, produzird um marxismo vulgaélogo a econo-
mia vulgar do pensamento burgués: isto €, pobres teorias diretamen-
te subordinadas a interesses politicos e sociais de grupos no poder

Na sua obr&8andeiras nasdrresMakarenko, com gulho,
reproduz o discurso de um oficial do Exérditermelho, dirigido
aos meninos de uma colbnia escadarlado da bandeira e proximo
a efigie de Stalin:

Saudamos vossa coldnia que assume em seus jovens ombros a
nobre tarefa de criar uma fabrica de ferramenta elétrica. O Exército
Vemelho recebera comguiho a vossa produgéo. (...) E belo sa-

ber que vossas jovens maos cedo védo fabricar ferramenta tao
necessaria a defesa do pais. Depois, as vossas maos, por sua vez,
pegardao na espingarda; também vés entrareis no Ex¥ssitoe-

Iho (...) Agrada-nos ver a forma como vivem; a vossa feliz e sober-
ba disciplina, o respeito pela nossa bandeira vermelha; tudo em
vossa casa se faz pontualmente e em consciéncia (Makarenko
apud Luedemann, 1994, p. 253).

TERCEIRAPARTE: 0 Socialismo
Investigativo e a Educacéo da Crianca

Nesta terceira parte precisamos responder a trés questdes: o
que se pretende dizer com a expressao “socialismo ou marxismo

investigativo™? Por que Gramsci? Quais os reflexos na educaggp
infantil?

Por socialismo investigativo entendemos a postura moralVigltZ
intelectual de quem prioriza, entre os valores sociais, a igualdade e a
justica e se inspira nas investigacdes académico-cientificas, no -
todo dialético historicista. Essa postura rejeita, portanto, o socialis-
mo como um conjunto de doutrinas burocraticamente definidas e
auto-suficientes a serem aprendidas e difundidas.
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Jean Paul Sartre afirmou que o marxismo tornara-se a refe-
réncia epistemoldgica mais importante do século XX. Isto é, o mar-
xismo, engquanto método cientifico, tornara-se patrimdnio universal
da Filosofia contemporanea, assim como a Filosofia de Descartes
tornara-se referéncia universal para a modernidade. Por isso, pensar
e pesquisar a partir da dialética entre as classes sociais, relacionar
infraestrutura e superestrutura, contexto historico e subjetividade,
priorizar o trabalho como categoria e fonte de valor e, sobretudo,
considerar a coletividade e a igualdade entre os homens valores
prioritéarios frente a liberdade individual, qualifica programas politi-
cos e posturas intelectuais de socialistas ou de esquerda, indepen-
dentemente de qualquer identificagcdo politico-burocratica.

Por que Gramsci representaria o marco distintivo entre o so-
cialismo doutrinério e o investigativo? Afinal, ele foi secretario geral
de um Partido Comunista, seus escritos e sua pratica politica o ali-
nham ao autoritarismo de Lénin. A historiografia mais recente, no
entanto, reconhece que a principal caracteristica do pensamento de
Gramsci é a critica ao determinismo historico e ao burocratismo
partidario da tradigéo socialista. Ndo por acaso Gramsci morreu no
carcere bastante isolado e até execrado pelo seu préprio partido.
N&o por acaso, no ambito dos Partidos Comunistas das décadas de
40, 50 e 60, o nome de Gramsci permaneceu na sombra, quando
nao hostilizado como heterodoxo. Enfim, consideramos muito de-
fensével a tese de que a caracteristica do socialismo investigativo foi
historicamente introduzida por Gramsci, ndo sé na Italia, mas tam-
bém no &mbito do socialismo internacional, tornando-se hegeménica
aos poucos, por exemplo, no eurocomunismo, até se impor hoje,
gquase universalmente, apds a Perestroika e a queda do muro de Berlim.

Gramsci, de fato, ja no ano de 1918, ao publicar o famoso
artigo intitulado “O nosso Marx” , para comemorar o centenario do
nascimento de Marx (5/5/1818), demarcava com precisdo e muita
coragem a distincdo entre marxismo doutrinario, determinista e bu-
rocratico, e 0 marxismo como método de livre investigacdo. Eis
alguns trechos do artigo:

Somos nés marxistas? Existem marxistas? Estupidez, apenas tu és
imortal. O vaniléquio e o bisantinismo séo patrimdnio imarcescivel

dos homens. Marx nédo escreveu uma doutrinazinha, ndo é um
Messias que deixou uma longa série de palavras cheias de impe-
rativos categoricos, de normas indiscutiveis, absolutas, fora das 108
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categorias de tempo e de espaco. [oJos SOmos um pouco
marxistas (...) ele ndo é um mistico nem um metafisico positivista;
€ um historiadqré um intérprete dos documentos do passado, de
todos os documentos, ndo s6 de uma parte (...) Com Marx, a his-
téria continua a ser dominio das idéias do espirito, da atividade
consciente dos individuos particulares ou associados. (...) Karl
Marx € para nés um amplo e sereno cérebro pensante, um monu-
mento individual da investigacdo laboriosa e ininterrupta da hu-
manidade (1984, p. 3-6).

Essas afirmacdes de Gramsci sobre o0 marxismo ndo eram
apenas intuicdes brilhantes, relampagos perdidos na noite do mar-
xismo doutrindrio. Representavam uma posicao tedrica profunda,
ainda que minoritaria, emergente e repetidamente defendida por
Gramsci. Com efeito, no ano anteyiem novembro de 1917, es-
crevia outro famoso ensaio intitulado “A Revolucao Contra o Capi-
tal”, isto é, contra a obra-prima de Marx. Esse artigo foi reeditado
em janeiro de 1918. Nele pode-se ler frases como:

0s canones do materialismo histérico ndo séo téo férreos como se
poderia pensar e se pensou (...) Eles (os bolchevistas) nédo séo
“marxistas”, eis a questao; ndo compilaram a partir da obra do
mestre uma doutrina exteriafirmac¢des dogmaticas e indiscuti-
veis.Vivem o pensamento marxista que, em Marx, se tinha conta-
minado com incrustacdes positivistas e naturalistas (1982, p. 513-
515).

Em 1926 se contrap6s a Stalin, o que Ihe custou a permanén-
cia na cadeia até a mort€ompanheipns— escreveu ao Comintern
Comunista que pretendia expul3aotzky, Zinoviev e Kamenef —
hoje estais destindo a vossa obra, degradais e K&s 0 risco de
anular a funcéo dirigente que o Partido Comunista da URSS tinha
conquistado.”(Gramsci, 1971, p. 128). E ao “amigbdgliatti, que
0 avisava do clima politico de Moscou, impermeavel as suas criti-
cas, replicava: Todo teu raciocinio é viciado de kmaratismo”

(p. 136). 017

O fascismo e o stalinismo liquidaram Gramsci, mas a HistéEia o
resgatou sua postura investigativa, sua proposta de modelo de i

lucéo diferenciado e adequado para cada povo e cada nagao: -

Para conhecer com precisao os fins histéricos de uma nacao, de
uma sociedade ou de um grupo social é necessario antes de tudo
conhecer quais os sistemas e as relacdes de producédo e de troca



daquele pais, daquela sociedade. Sem esta investigacdo nao se
fard historia, a atividade préatica ndo sera explicada em toda sua
sélida complexidade (1984, p. 5).

O socialismo investigativo de Gramsci criticava também a
visdo dualista que justapde o reino da necessidade ao reino da liber-
dade. Este ndo comeca quando aquele termina, istélémda
economia burguesa. A marxiana formula da “passagem do reino da
necessidade para o reino da liberdade” pagou forte tributo a metafisica
judaico-cristd, superada pela Filosofia moderna, que a substituira
com a formula “fazer de necessidade liberdade”.

Giuliano Gramsci, seu filho, afirma hoje que seu pai havia
entendido, j& na década de 30, que a forma para sair da triste e
tragica histéria dos fascismos do século XX era ultrapassar a
militAncia burocréatica por meio de uma verdadeira militAncia ética,
porque acima do partido politico burocratico ha o partido politico
ético que Une personagens politicamente difietes, mas moral-
mente solidarias”(Gramsci, G., 1992, p. 55).

As consequiéncias dessa nova postura socialista inaugurada
por Gramsci séo grandes, no ambito da concepcao cultural, educa-
cional e, até mesmo, da educacao infantil, como veremos adiante.
Por exemplo, no ambito do debate ideoldgico, a antiga militancia
politica ndo mais podia ser representada como um campo de batalha
no qual contrapdem-se bilateralmente os “fiéis” contra os “infiéis”, a
verdade contra o erro em posigdes nitidamente antagonicas:

Compreender e avaliar realisticamente a posicéo e as razbes do
adversario (e as vezes € adversario todo o pensamento passado)
significa exatamente estar livre da prisdo das ideologias (no sen-
tido pejorativo, como cego fanatismo ideoldgico), isto &, significa
posicionar-se num ponto de vista “critico”, Unico ponto fecundo
na indagacao cientifica (Gramsci, 1975, Caderno 10, nota 24).
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Para o socialismo investigativo, produzir cultura ndo € difun-

a2 dir uma doutrina e sim desencadear nas pessoas um processo de
auto-identificacé@o histérica; por isso, a escola basica ndo pode ser
uma escola para a profissionalizacdo precoce e sim uma escola de
cultura desinteressada: 110
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Cultura é oganizacéo, disciplina do préprio eu interiértomada

de posse da propria personalidade, é conquista de consciéncia
superior pela qual consegue-se compreender seu préprio valor
histérico, a funcdo na vida, os préprios direitos e deveres.”
(Gramsci, 1980, p. 100).

A insisténcia de Gramsci sobre a necessidade de uma cultura
profunda e “desinteressada”, fruto de investigacéo pessoal, é lugar-
comum entre seus escritosis“informacdesfora de todo um tra-
balho de pesquisa, se tornam dogmasgages absolutas, ensino
teolégico, umaeedicdo da escola jesuitica que egenta o conhe-
cimento como algo definitivo, apoditicamente indiscutivelh
outro texto:

O povo italiano foi formado numa mentalidade dogmatica e intole-
rante pela educagdo catdlica e jesuitica. Falta-lhe o espirito de
solidariedade desinteressada, o amor a livre discussdo, o desejo
de buscar a verdade por meios exclusivamente humanos, ofereci-
dos pela razéo e pela inteligéncia (Gramsci apud Nosella, 1992, p.
26).

Para Gramsci, finalmente, a escola infantil, fundamental e
média, deve ser unitaria, de cultura geral, porém moderna, voltada a
compreensdo do atual mundo da producéo tecnoldgica; ndo pode
ser uma escola de cultura geral retorica, arcaica, consoante o velho
humanismo pré-industrial. Com efeito, tanto Lé&nin quanto Krupskaja
ja haviam superado o velho mecanicismo marxiano que, na instru-
¢do da crianca e do adolesceateernavatempos de sala de aula e
tempos de fabrica. Gramsci conhecia esse debate; havia lido tam-
bém os escritos de Trotsky e de Ford sobre o industrialismo. Sabia
que o espirito industrial era sobretudo um clima cultural que envolve
toda a sociedade criando valores, necessidades, costumes, habitos,
produtos proprios. Nesse sentido, até mesmo o ensino pré-escolar
se fundamenta pedagogicamente no trabalho industrial moderno. De
fato, as creches e as pré-escolas administradas pelo Estado moder-
no e pelas grandes industrias apresentam-se fisica e pedagogica-
mente de forma diferenciada das escolas administradas por sociﬁgﬂi
des pré-industriais. Os brinquedos, por exemplo, refletem a forma

produtiva hegemonica de uma determinada sociedade. -

Se a alternancia mecéanica e pontual entre fabrica e escola ja
havia sido superada pela pedagogia socialista, Gramsci aprofunda
ainda mais o sentido desta relacdo. Com efeito, a natureza do traba-



ANO 17

0UT./DEL.

2002

Iho industrial e da automagéo é a propria liberdade humana. O ho-
mem inventa o instrumento de trabalho e o aperfeicoa para extrair
dele o maximo de liberdade. Liberdade das necessidades bioldgicas
basicas, liberdade da fadiga e do excesso de tarefas. Logo, a Filoso-
fia moderna tinha razao quando rejeitava a dicotomia ou a justaposi-
¢ao entre reino da necessidade e da liberdade, pois este era a essén-
cia intima e oculta, o escopo profundo embutido naquele.

Conclui-se, assim, que a escola pautada no trabalho moderno
como principio pedagdgico era, na verdade, a escola da liberdade.
Nao, porém, da liberdade abstrata, e sim daquela historicamente de-
terminada, concreta, enfim, industrial. Nesse sentido, podemos fi-
nalmente entender com maior precisdo o que Gramsci afirmava na
inauguracao da Escola de Ordine Nuovo, em Turim, em 182@:"
sa idéia central era: como podemos nos tornareb®” (Gramsci,

1987, p.69).

O “tempo livre” ndo pode ser concebido abstratamente, como
um mero nao-trabalho. O tempo livre € um componente do trabalho
industrial, € a sombra deste. A escola, portanto, € ao mesmo tempo
0 reino da necessidade (trabalho muscular nervoso e disciplina) e
reino da liberdade (expressao, criacdo, satisfacdo). Da mesma for-
ma a fabrica, se humanamente gestida, € um espaco da sintese de
necessidade e liberdade. Por isso em 1916 Gramsci escrevia: “A
escola, quando é feita com seriedade, ndo deixa tempo para a fabrica
e, vice-versa, quem trabalha a sério, apenas com enorme forca de
vontade pode instruir-se.” (p. 227).

Em suma, articular escola e fabrica ndo é uma justaposicéo
mecanica, uma alternancia pontual, é a fundamentac¢éo das duas ins-
tituicbes (e da sociedade moderna em geral) no mesmo principio
universal da liberdade industrial:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes
entre trabalho intelectual e industrial, ndo s6 na escola, mas em
toda vida social. O principio unitario refletir-se-4 portanto em to-
das as organizagOes de cultura, transformando-as e lhes dando
um novo conteudo (1975, p.1538).

De forma sintética, assim podemos concluir a evolugéo do
pensamento socialista sobre a relacdo trabalho e educacao: inicial-
mente, o socialismo se op6s a escola da monotecnia, quando o aluno
era “condenado”, nos oficios das corporacdes, a aprender e exerci-12
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tar pela vida inteira uma Unica profissdo. As escolas das corpora-
¢bes o socialismo contrapde a escola politécnica e tecnoldgica da
manufatura e da grande industria. Finalmente, o socialismo evolui
em direcdo a escola da liberdade industrial, ja que a esséncia do auto-
matismo industrial é a liberdade do homem. N&o sendo essa liberda-
de resultado espontaneo da evolucao, precisa ser ensinada. Este é o
objetivo Gltimo da escola socialista moderna.

Cabe, ainda, uma pergunta: existe algum critério especifico
que diferencie a educacao infantil e do adolescente, da educacao
superior e profissional? Gramsci responderia que, no ambito da es-
cola basica ou unitaria, o que diferencia a educacao infantil do Ensi-
no Fundamental e Médio é o desigual grau de autonomia dos alunos.
Conseqlientemente, aplica-se um desigual grau de autoridade e de
disciplina nas escolas. A autoridade exterior e a dosagem na discipli-
na tornam-se cada vez mais necessarias a medida que o grau de
autonomia diminui.

A luz da questdo da autonomia, a puberdade é considerada
um elemento da maxima importancigejam, por exemplo, como
respondeu Gramsci a cunhada que se queixava de sua exigéncia
demasiada para com a sobrinha Edméa (Mea), cujos trabalhos esco-
lares da primeira série, considerados “orgulho” da familia, eram pelo
tio analisados, elogiados, mas também criticados:

um erro que normalmente se faz na educacgao das criangas é es-
qguecer que na vida dos jovens h& duas fases muito distintas,
antes e depois da puberdade. Antes da puberdade, a personalida-
de ndo esta ainda formada e é mais facil guiar sua vida e fazer com
que adquira certos habitos de ordem, de disciplina, de trabalho
(Gramsci apud Nosella, 1992, p. 80).

Como foi dito: o antiespontaneismo pedagogico é caracteris-
tica geral da Pedagogia socialista. A crian¢ca nao € um homem adulto
em potencial, ndo é semelhante a um novelo que ja contém “enrola-
da” toda a linha da vida e que, portanto, baste puxar pela ponta gie
tudo se desenvolve naturalmente. A personalidade infantil ndo é dife-
rente da do adulto apenas em grau, quantitativamente. Sua estrygiia
é diferente, por ser a crianga uma original relagdo com o mundo. O
antiespontaneismo educativo defendido pela Pedagogia socialistayna
verdade, é a rea¢éo ao descompromisso educativo, ao falso liberalis-
mo que camufla a fuga dos adultos das responsabilidades e das fadi-
gas pedagdgico-educativas.
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A organica relacdo da crianga com o mundo que a circunda,
com 0 momento histérico em que vive, representa outra reconheci-
da caracteristica da Pedagogia socialista. Por exemplo, quando seu
filho Délio completava os quatro anos, Gramsci ficou muito preocu-
pado com o brinquedo que haveria de escolftsté convencido que
o brinquedo materializa principios e valores educativos correspon-
dentes a um determinado momento histérico. Acaba escolhendo o
mecang uma caixa cheia de pequenas pecas metalicas, com varios
parafusos e instrumentos para que a crianca possa brincar cons-
truindo guindastes, torres e estruturas varias de metal, porque sabia
que era um tipico brinquedo do industrialismo.

As criangas e os adolescentes manifestam tendéncias profis-
sionais duradouras? Trata-se de uma questdo importante para se
posicionar sobre a formacédo profissional dos jovens. A conclusdo
de Gramsci é que as tendéncias sao dificeis de serem detectadas. De
qualquer forma, se posiciona contra as tentativas da Escola Ativa de
favorecer a profissionalizacao precoce. A Escola Unitaria, de forma-
¢ao geral, embasada no humanismo moderno, lhe lembra o protétipo
humanista representado por Leonard¥idai: artista, criadgmpen-
sador politico e técnico:

Délio manifesta tendéncia para concretar coisas? Essa, na minha
opinido, seria um sinal... de construtividade, de carater positivo,
mais do que o brinquedo do mecano. Querida Julia, vocé esta
enganada ao pensar que eu desde pequeno possuisse tendén-
cias literarias e filoséficas, como escreveu. Ao contrério...” (Gramsci
apud Nosella, 1992, p. 76).

A tese central sobre infancia aparece assim com clareza: a
criancga, sua fantasia, sua inteligéncia e seu desenvolvimento sao re-
alidades histéricas, pois 0 ambiente geral, os estimulos concretos, 0
clima cultural, os habitos, os valores e as imagens mudam de época
para época. Por isso a educacao fam#iaua, a escola, as leituras,
0s curriculos e seus instrumentos didaticos constituem a Paidéia
educativa em constante mudanc¢a. A crianca € uma realidade origi-
nal, mas ndo € uma ilha, nem um anjo descido do céu, menos ainda
uma pura massa de instintos animais que devemos dobrar e adaptar
ao ambiente.

Gramsci morreu em 1937. Seus escritos comegaram a ser
publicados e divulgados s6 em 1948, apds a Segunda Guerra Mun-
dial, e alcangcaram o sucesso nas décadas de 70 e 80, aos poucoB}
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liberados com muita cautela ideolégica pelo Partido Comunista Italia-
no, que detinha os direitos sobre os manuscritos. As cinzas do
stalinismo sufocaram por décadas o brilho das teorias de Gramsci.

A semente do socialismo investigativo, todavia, havia frutifi-
cado mesmo sob o espesso manto da Guerra Fria. Nem todos os
intelectuais socialistas buscavam legitimidade a sombra da burocra-
cia. Como Gramsci, muitos outros a buscavam no trabalho de pes-
quisa, na investigacdo, nos congressos académicos, na producdo de
trabalhos cientificos. Os ideais socialistas de igualdade social, amor
aos trabalhadores, aos pobres, as criangas, as mulheres, aos oprimi-
dos estimulavam seus estudos e investigacdes.

No ambito da educagéo infantil, por exemplo, grande influén-
cia exercitou a assim chamada “nova biologia”, que divulgou impor-
tantes estudos sobre o comportamento humano e o desenvolvimen-
to do cérebro e do pensamento. Os homes mais conhecidos sdo os
de PavloyJ. B.Watson, Skinner e, sobretudo, Jean Piaget. Obvia-
mente esses nomes ndo podem ser qualificados de socialistas, mas
seus estudos ofereceram a base e a fundamentagéo cientifica para o
importante Instituto de Psicologia de Moscou, cujos pesquisadores
eram socialistas e marcaram os principais estudos da segunda meta-
de do século XX sobre educacéo infantil.

Entre eles destaca-se o nome de Lev Semoniyglotski.

Este psicdlogo russo foi marcado pelo pensamento revolucionario
socialista; suas pesquisas buscavam, em ultima instancia, a constru-
¢do do “homem novo” comunista. Sua referéncia cientifica e imedia-
ta eram os estudos de Jean Piaget, mas seu horizonte ético-politico
era o socialismo. Estudou a problemética das criancas portadoras de
deficiéncia e também a aprendizagem escolar em geral. Suas con-
clusdes, além das de Piaget, refor¢caram a centralidade da criatividade
no processo evolutivo infantil.

O brincar sustentd/ygotski, muito além do simples treino no
respeito as regras sociais, estimula a invencao e a imaginacao e pode
vencer certas barreiras postas pelas condi¢cdes do desenvolvim@ to
organico-mental da crianc@ais conclusdes influenciaram as ativi- -
dades escolares infantis, que a partir delas enfatizaram os aspec'{os'

criativos, lidicos e imaginativos de seus curriculos. -

Vygotski parece romper os limites do contexto e das condi-
¢Oes reais para substitui-los com o contexto e as condi¢des poten-
ciais, bem mais amplas e ricas. A propria educacao estética, diz ele,



rompe com certos limites intelectuais, organicos, rigidos e pré-defi-
nidos como, por exemplo, nos estagios de desenvolvimento elabora-
dos por PiagetA mente infantil é l6gica, concordé/gotski, mas
antes disso € investigativa e imaginativa.

Os valores socialistas, quando ndo sdo cerceados pelo buro-
cratismo, nem instrumentalizados pelo ppodgam um clima cultu-
ral e espiritual que favorece a ruptura com os limites do determinis-
mo e da fatalidade humanagigotski, de fato, conseguiu ultrapas-
sar o determinismo naturalista dos estudiosos da “nova biologia”,
porque alimentava seu espirito de ideais socialistas revolucionérios,
buscava o novo homem para além do homem real, sem subservién-
cia a burocracia e ao poder do Estado.

Sua obra principal “Pensamento e Linguagem”, de 1934, sus-
tenta que 6 pensamento verbal (o que foi estudado particularmente
por Piaget) n&o é inato, mas é ‘determinado por uot@sso histo-
rico-natural’ inscrito no A&mbito da psicologia socialCambi, 1995,

p. 511). O desenvolvimento da crianca, por meio de diferentes esta-
gios, desde o sincrético até ao pensamento formal, ndo é esponta-
neo, é cultural. Nessa direcatygotski prioriza as atividades esco-
lares formativas que organizam os conceitos em sistemas. Para ele,
a escola desenvolve uma func¢éo prioritaria no crescimento cognitivo
da crianca. Esse psicélogo confere a aprendizagem um rol funda-
mental:

Com Vygotskj abrem-se para a pedagogia e para a didatica hori-
zontes absolutamente novos, justamente pela funcdo que atri-
buia a dimenséo social, histérica e cultural, pelo aprofundamento
da influéncia da instrucéo formal, pelo estudo da relagdo entre
linguagem e pensamento, pelo destaque dado a importancia do
desenvolvimento potencial e do distanciamento do real, pelas
analises das atividades expressivas,artisticas e lidicas e, sobre-

w17 tudo, da correlagdo entre desenvolvimento psicolégico, sociali-
zacao e formacao cultural (Cambi, 1995, p. 511).

OUT./DEL.
De Vygotski a Leontievdeste Luria e Elkonin, todos pesqui-

u  Sadores socialistas do Instituto de Psicologia de Moscou, a investi-
gacdo sobre a educacdo da crianca evoluia numa mesma direcao: é
impossivel estudar o desenvolvimento da crianca sem lutar pelo de-
senvolvimento de todas eld®ara que a sociedade se gicupe 116
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com a educacéo das criangas, deve estaréstada, antes de tudo,
na educacgdo multipla de todas as criangas, sem excecao. Este inte-
resse existe somente na sociedade socialjgtabdnin, 1998, p. 398).

Daniil B. Elkonin ainda afirma que o trabalho deles era uma
busca coletiva. Com base nas investigagfes e descobafyamtki,
cada pesquisador dava sua contribuicdo. Fundamentavam assim,
cientifica e experimentalmente, os grandes principios da Pedagogia
socialista: que a dimensao social € a base e fundamento do desenvol-
vimento da crianga individual e que esta se introduz no a&mbito das
relagdes sociais pelo jogo.

A escola socialista do Instituto de Psicologia de Moscou, ao
enfatizar a dimenséo do social no estudo da crianga, evidenciava a
insuficiéncia do enfoque naturalista dos estudos do seu desenvolvi-
mento. O fato de a sociedade capitalista afastar as criangas do mun-
do do trabalho dos adultos nos ddusdo de que o mundo das
criancas seja algo totalmente desligado, avulso, separado das rela-
¢Oes de producédo e de reproducao social:

Isolada no meio da familia e das relacdes familiares e vivendo em
seu quarto infantil, a crianga, como é natural, reflete principalmen-
te nos jogos essas relagdes e as fungdes que os membros da
familia exercem com ela e entre elEdvez provenha dai a impres-

sdo de que existe um mundo infantil especial, um jogo como ativi-
dade cujo contetido fundamental sdo formas compensatdrias de
toda a natureza que reflete a tendéncia da crianga para escapar
desse ambiente fechado ao mundo das vastas relagbes sociais
(Elkonin, 1998, p. 398).

Ao lembrar alguns nomes da equipe do Instituto de Psicologia
de Moscou € impossivel ndo dar um destaque particular aos homes
deAlexander Romanovich Luriafexis N. Leontiev Os dois sé&o
coetaneos. Faleceram ambos no final da década de 70 (1977-1979),
aos 75 anos o primeiro e aos 76 o segundo. Os dois jovens, aindg fa
escola secundaria, defrontaram-se com a Revolucéo Soviética. Quan-
do cientistas e pesquisadores, moveram-se também eles no ampiie
dos valores e principios metodoldgicos marxistas, mas, a exemplo
de Vygotski, “r ecusaram-se a formular coletaneas de citagcdes de
Marx e Engels soleros diversos aspectos da psicologia humana;
pretendiam eles intiduzir na ciéncia psicolégica o0 método xiar
ta” (1998, p. 2).
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As criticas destes dois pesquisadores se dirigiam as concep-
¢Oes mecanicistas e deterministas do comportamento humano, tan-
to no que se refere a linguagem quanto a cultura em geral. Confir-
mam em seus estudos a natureza histérica e social do psiquismo
humano, bem como a importancia da Pedagogia, dos brinquedos e
dos programas formativos na escola unitaria.

O fildo da ciéncia experimental, com base na nova Biologia e
nos estudos da psicopedagogia, inspirou as investigagdes mais re-
centes de Emilia Ferreiro, orientadas a entender a génese da leitura e
da escrita. Suas conclusGes acabaram por questionar as préprias

concepcgdes tradicionais de alfabetizagdo, baseadas nas visdes
de que a aprendizagem da linguagem escrita seria um processo de
associagdo de simbolos graficos a sons da fala e, por isso, um
processo mecanico de repeticdo de letras ou silabas e seus res-
pectivos segmentos sonoros (Gontijo, 2001, p. 1).

Inimeros cientistas, filosofos, artistas, educadores, homens
de cultura em geral, da segunda metade do século XX, identificados
com o socialismo mas ndo com o burocratismo politico, reproduzi-
ram de certa forma a histéria dos antigos hereges, que ndo abriam
mao dos ideais evangélicos mas rejeitavam a institucionalizacao dos
mesmos. Mesmo assim, a Guerra Fria conseguiu, entre 1948 e 1980,
impor ao mundo da cultura certa vinculac¢éo ideoldgico-institucional
gue repercutiu também no ambito das ciéncias da educacao.

A Pedagogia, como qualquer outro campo do sabéeu a
divisdo entre o front ocidental, democrético e liberal, e o front orien-
tal socialista: o primeiro coincidiu com a Pedagogia liberal, cujos
nomes, entre outros, sdo John Dewéypatrick, Washburne,
Claparéde, Cousinet, Maritain, Mouietc. No front oriental se ali-
nham os pedagogos socialistas ou comunistas, como Bogdam
Suchodolski, M. A. Manacorda, Bruno Ciari, etc.

Entre os dois fronts a polémica ideoldgico-politica aparente-
mente era violentalalvez o fosse s6 na aparéncia. No fundo, as
duas frentes ideolégicas conheciam e respeitavam as regras béasicas
do debate, de forma bastante tolerante. De repente, porém, 0s movi-
mentos estudantis de 1968 levantaram revoltas até entdo desconhe-
cidas que surpreenderam toda a sociedade americana (do Norte e do
Sul), a européia e a asiatidais movimentossubverteram as pro- 118
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prias bareiras ideolégicas até entdo estabelecidas, os sabeos
lugares onde estes s&o elaborados e ministrados, as es¢Cksibi,
1995, p. 515).

Polemizavam-se os reformismos social-democraticos, os co-
munismos engessados da Europa Oriental e os coronelismos e arca-
ismos do terceiro mundo, da América Latina, do Extremo Oriente e
da Africa. A pulverizac&o de grupos ideologicos da esquerda radical
foi grande: todas as teoria eram revisitadas, 0 anarquismo, 0 marxis-
mo, o leninismo, o trotskismo, o maoismo e o cheguevarismo. Do
cadinho incandescente da Revolugdo Estudantil de 1968 nasceram
novas formas de pensar e viver a cultura, a educacgéo, a escola e a
familia. Surgiram formas alternativas de vida: a contracultura
(Marcuse), a desescolarizacao (lvan lllich), a Pedagogia radical
(Frankfurt), a Pedagogia do oprimido (Paulo Freire), etc.

Do ponto de vista da educacao infantil, merece um destaque
especial, nesse complexo movimento politico-cultural e pedagdgi-
co, a “Pedagogia da diferenca” alimentada pela confluéncia do mar-
xismo com o freudismo que

se consubstanciaram numa pedagogia antiautoritaria voltada a
interpretar a crianga como um emblema de humanidade diferente
da caracterizada pela tradicao cristd-burguesa: a crianga traduz
um modelo humano mais livre, perverso-polimorfo, mais comuni-
cativo e anticonformista (Cambi, 1995, p. 520).

Assim, a educacdo infantil passou a descobrir e marcar a di-
ferencga do “planeta infancia”, definindo e defendendo radicalmente
seus direitos.

Ha quem afirme hoje, inclusive, que as criancas representam
uma classe social:

O reconhecimento que a infancia e a adolescéncia devem ser consi-
deradas como uma verdadeira e propria classe social emergenieig
uma descoberta muito recente e ainda hoje a importancia desse
conceito é subvalorizada (Bollea, 1995, p. 7). OUT./DEL.

Giovanni Bollea talvez ndo tenha raz&o. Sua afirmacédo sgga
para nossos ouvidos de forma chocante. Com efeito, a tese de que a
infancia-adolescéncia forma uma verdadeira classe social, ao lado
da operaria, ndo foi ainda analisada profundamente. Sabemos que o



século XX foi declarado o “século da crianga”, mas infelizmente a
linha de sombra que separa a riqgueza da pobreza, o capital do traba-
Iho, seja ainda a fronteira mais forte e determinante do que a que
separa 0 mundo da infancia e adolescéncia do mundo dos adultos.

Ou entdo, quando se diz que a infancia e a adolescéncia for-
mam uma verdadeira classe social, se queira afirmar apenas que o
planeta infancia € um mundo social tdo novo e original, comparavel
a absoluta novidade histérica que o marxismo conferiu a classe pro-
letaria ou trabalhadora.

PALAVRAS CONCLUSNAS

Todos reconhecem que o socialismo trouxe uma grande con-
tribuicdo tedrico-pratica para a educacao infantil. Ao longo destas
paginas reafirmamos essa verdade.

Partimos da constatacéo de que o ideal do socialismo sempre
foi o de substituir o capital (e 0 mercado) como centro absoluto da
sociedade, pelo ser humano (e o planejamento social) que, hecessa-
riamente, devia ser um homem novo, um homem socialista. Ora,
como educar o homem novo sem priorizar a infancia ? Ela é, poten-
cialmente, um novo homem que ainda ndo proferiu palavra, mas
pode ensaiar um novo discurso, uma nova ordem social, justa e
humana.

O socialismo, assim, vé a criangca como o centro e a finalida-
de do processo educativo, porém ndo a considera uma subjetividade
isolada do socialambém o educador ndo é uma subjetividade avul-
sa, um mistico, um iluminado. A escola, por sua vez, ndo € uma ilha
de preservacéo e salvacdo. Crianga, educador e escola constituem a
sociedade, ®aidéig o Pentakouplatonico (o todo educante) que,

Mo17 dialeticamente, direciona-se para o socialismo. A crian¢a é uma his-
téria nova e original que se desenvolve alimentada pelas relacdes

WLBEL  sociais e materiais em que vive.

2002 Neste trabalho objetivamos tragar a linha vermelha do pensa-
mento e da prética educativa referente a infancia. Essa linha verme-
Iha ou socialista, mesmo possuindo raizes histéricas muito remotas,
definiu-se, com a evidéncia que conhecemos, a partir da Revolug&oil
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Industrial, do lluminismo e da Revolugéo Francesa. Trata-se da pri-
meira fase do socialismo que gerou os primeiros programas utopi-
cos de educacéo infantil.

Com o Manifesto Comunista e a influéncia de Marx e Engels,
a linha vermelha do socialismo foi se caracterizando por uma forte
tonalidade ideoldgico-cientifica, determinista. Os programas de edu-
cacao infantil sygidos nessa segunda fase pretenderam acoplar
mesmo que de forma mecanica e pontual, escola e fabrica, confe-
rindo hegemonia a esta segunda.

No inicio do século XX, sobretudo a partir das reformas edu-
cacionais da Unido Soviética, com a contribuicdo do pensamento
politico de Antonio Gramsci e das investigagfes do Instituto de Psi-
cologia de Moscou, 0 socialismo compreendeu que a esséncia da
industria e da automacao é a liberdade humana e que, portanto, o ser
humano precisava ser educado para a liberdade que o industrialismo
produzia. Chamamos a essa terceira fase de socialismo investigativo,
contrapondo-o ao doutrinario.

Neste texto nos limitamos a tracar uma linha programatica de
estudos sobre autores e obras, oferecendo uma chave de leitura com
base nos diferentes contextos histéricos e politicos do pensamento
socialista. As fontes estao identificadas e nds utilizamos tantos os
classicos como os comentaristas.

O tracado percorrido é resultado de um determinado, @har
luz do qual destacamos os pontos nevralgicos da histéria do socia-
lismo. Outros olhares diferentes existem sobre o0 mesmo tema. Os
homens ndo cessam de perscrutar o passado, fazendo da Histéria
uma ciéncia sempre aberta.

De qualquer olhar que se parta, todavia, é impossivel negar as
enormes contribuicdes do socialismo aos estudos e programas pe-
dagdgicos para o planeta infancia. Salta aos olhos de todos que os
programas sociais e educativos dos regimes socialistas derarf! Bs
criangas e adolescentes uma atencgdo toda parti©daesultados
positivos nesse ambito representam, para o socialismo, um orgdiHB"

gue nem a queda do Muro de Berlim conseguiu ofuscar "

Quando o pensamento socialista se liberta da incrustagao buro-
cratica e se acautela da corrupcédo do palexs realizacfes tor
nam-se ousadas e renovadoras. A Histéria ensina que um clima cul-



tural impregnado de principios e valores socialistas se constitui numa
das condi¢des mais estimulantes para a inteligéncia e atividade hu-
manas.

NOTA

1 Sobre o tema da politecnia, que recentemente se tornara bandeira de
véarios educadores brasileiros, vale a pena reler as anotacdes, as pagi-
nas 156, 157, 158, do texto “O Trabalho como Principio Educativo em
Gramsci” (Silva, 1991).
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