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RESUMO

Este artigo busca atender, especificamente, a dois objetivos: compreender o conceito de mediagdo na teoria histdrico-cultu-
ral e destacar a importancia da mediagdo didatica para a aprendizagem geogréfica. Este trabalho fundamenta-se na Teoria
Histérico-Cultural e tem por objetivo utilizar como referéncia basica um de seus precursores, o professor e pesquisador bie-
lo-russo Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934). A perspectiva vigotskiana e seus desdobramentos para o campo educacional
configuram-se como um essencial postulado tedrico, principalmente no que se refere a quatro importantes contribuigdes
desse estudo: a mediagdo, sobretudo a didatica; a internalizagdo; a formacgdo de conceitos e as fungdes psiquicas superiores.
Com base na reflexdao que introduz este artigo, o presente estudo tem como finalidade desenvolver uma discussao, priori-
tariamente, acerca de um dos conceitos que envolvem um método e um caminho metodoldgico a se seguir no ensino — a
mediagdo — a luz da perspectiva tedrica vigotskiana. Cabe, assim, indagar: Como a mediagdo do professor propicia a atividade
cognitiva do aluno, a partir de um encaminhamento metodolégico?
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DIDACTIC MEDIATION IN LEARNING: THE CONSTRUCTION OF THE GEOGRAPHICAL KNOWLEDGE

ABSTRACT

This article seeks to meet specifically the two objectives: to understand the concept of mediation in the historical-cultural
theory; to highlight the importance of didactic mediation for geographic learning. This work is based on the Historical-Cultu-
ral Theory and aims to use as a basic reference one of its precursors, the Belarusian professor and researcher Lev Semiono-
vitch Vigotski (1896-1934). The Vygotskian perspective and its impact on the educational field are configured as an essential
theoretical postulate, especially with regard to four major contributions of this study: the mediation, especially the didactic;
internalization; concept formation and higher psychic functions. Based on the reflection that this article introduces, the pre-
sent study aims to develop a discussion, primarily, about one of the concepts that involve a method and a methodological
path to be followed in teaching - mediation -, in the light of the Vigotskian theoretical perspective. Thus, it is worth asking:
how does the mediation of the teacher promote the student’s cognitive activity, based on a methodological approach?
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INTRODUCAO

Com o objetivo de refletir sobre a mediacdo didatica na construcdo do conheci-
mento geografico, este estudo promove um didlogo que situa o aluno, na condicdo de
sujeito historicamente constituido, no contexto socioinstitucional da escola. Parte-se
do pressuposto de que os conteldos ndo possuem significados em si mesmos; de que
aprender, construir conhecimento, é uma atividade cognitiva do aluno; de que existe
uma relacdo entre a didatica e a epistemologia das disciplinas; de que ensinar conteu-
do ndo é o bastante, é preciso ensinar a pensar, a construir conhecimento, é preciso
considerar a epistemologia da ciéncia, seus métodos de investiga¢do e o seu desenvol-
vimento histdrico. O caminho epistemoldgico percorrido neste trabalho provém do en-
tendimento de que o aluno é o sujeito ativo e central no processo do conhecimento,
portanto no processo de ensino e aprendizagem. Este artigo busca atender, especifica-
mente, a dois objetivos: compreender o conceito de media¢do na teoria histérico-cultu-
ral e destacar a importancia da mediacdo didatica para a aprendizagem geografica.

Procura-se, assim, realizar uma discussdo que va ao encontro de uma concepgao
de ensino que esta sendo compartilhada por varios pesquisadores da drea do ensino
de Geografia, que buscam nessa teoria uma base tedrica e metodoldgica para suas dis-
cussoes. Para isso, a trajetdria de Libaneo e Freitas (2006), e de Libaneo (2009a, 2009b,
2012) na analise e compreensdo desta corrente tedrico-filosoéfica viabiliza um maior
aprofundamento para sua compreensao. Na Teoria Histérico-Cultural, a aprendizagem
é resultado de uma estreita relacdo entre fatores externos e internos, tendo como re-
feréncia a internalizacdo de signos culturais convertidos em a¢des mentais dos sujeitos.
Essa concepgao tedrica tem em sua base uma importante premissa, em que é destacado
o papel da atividade humana, construido social, histérica e coletivamente na formacgao
das funcdes mentais superiores. Isso ressalta o carater de mediacdo cultural no proces-
so de conhecimento, pois é pela atividade individual de aprendizagem que os individuos
se apropriam ativamente da experiéncia social, cultural e histérica da humanidade.

Em suma, este trabalho fundamenta-se na Teoria Histdrico-Cultural e tem por ob-
jetivo utilizar como referéncia basica um de seus precursores, o professor e pesquisador
bielo-russo Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), ndo deixando de dar a devida im-
portancia a seus colaboradores. A perspectiva vigotskiana e seus desdobramentos para
o campo educacional se configuram como um essencial postulado tedrico, principal-
mente no que se refere a quatro importantes contribuicdes desse estudo: a mediacao,
sobretudo a didatica; a internalizacdo; a formacao de conceitos e as fungdes psiquicas
superiores.

A MEDIAGAO DIDATICA NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Com base na reflexdao que introduz este artigo, o presente estudo tem como fina-
lidade desenvolver uma discussao, prioritariamente, acerca de um dos conceitos que
envolvem um método e um caminho metodolégico a se seguir no ensino —a mediacao
— a luz da perspectiva tedrica vigotskiana. Cabe, assim, indagar: como a mediacdo do
professor propicia a atividade cognitiva do aluno, a partir de um encaminhamento me-
todoldgico?
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Com a finalidade de responder a essa questdo, buscam-se elementos na Teoria
Histdrico-Cultural para se pensar a mediacdo didatica com base nos processos de inter-
nalizacdo, formacdo de conceitos e o desenvolvimento psicoldgico e mental.

A mediacdo, um principio basilar da Teoria Histérico-Cultural, perpassa todos
os estudos de Vigotski. Na concep¢ao do autor, os sujeitos ndo agem de forma direta
e imediata no mundo fisico e social, mas sim de forma indireta ou mediada por sig-
nos e instrumentos. A mediacdao é compreendida pela marca da consciéncia humana. O
instrumento usado pelo homem é um objeto social, é considerado e apropriado pelos
sujeitos para além de suas caracteristicas fisicas. O homem fabrica e planeja sua utili-
zacdo para uma atividade produtiva. A habilidade de produzir um signo, introduzindo
recursos psicolégicos auxiliares, marca o comportamento humano e a cultura. A forma
elementar do comportamento humano pautava-se na férmula E-R (Estimulo-Resposta),
mas, segundo Vigotksi, essa formula requer um elo intermedidrio entre o estimulo e a
resposta, por exemplo, a memdria, que funcionaria como um signo para a recordagao.

O signo e o instrumento diferenciam-se em sua funcdo mediadora. Os instru-
mentos sdo externamente orientados para o controle do mundo fisico, levando a trans-
formagGes objetais. Os signos sdo orientados internamente, para a comunicagao e o
controle e dominio do comportamento. Como exemplos de instrumentos podem ser
citados desde uma vassoura até os artefatos mais complexos usados pelo homem no
dia a dia. Os signos, por sua vez, estdo relacionados aos numeros, palavras, simbolos,
escrita, esquemas, etc. A utilizacdo de instrumentos e signos pelos sujeitos nao se li-
mita a necessidades pessoais apenas, afinal, suas fun¢des mediadoras estdo ligadas a
experiéncias anteriores, construidas culturalmente. As representacdes da realidade, ao
longo da evolucdo humana, foram organizadas em sistemas simbélicos, ou seja, os sig-
nos sdo compartilhados por um conjunto de sujeitos pertencentes a determinado grupo
social, com a linguagem constituindo o sistema simbdlico basico de todos os grupos
humanos.

Os processos de mediagdo e internalizacdo possuem forte relacdo entre si. A
internalizacdo pode ser entendida como uma reconstrucao interna, intrasubjetiva, de
uma operacao externa com objetos, ou seja, ocorre de uma atividade externa para uma
atividade interna e de um processo interpessoal para um processo intrapessoal. Ndo se
trata de um processo de transferéncia, e sim de um processo criador de consciéncia. E
nesse sentido que um dos aportes tedricos para uma diddtica da Geografia, na atualida-
de, tem sido desenvolvido segundo uma concepcao vigotskiana.

As orientacOes de Vigotski (2000) atestam que o sujeito nasce social e constréi
sua individualidade/autonomia contando com uma série de mediagGes, como ja men-
cionado. Concebe-se que a relacdo sujeito-objeto é dialética, contraditdria e mediada,
mediada no sentido de estabelecer o processo que promove a relacdo do homem com
o mundo e outros homens. E nesse sentido que o professor pode ser considerado um
mediador, na relacdo entre sujeito e objeto, ou melhor, entre aluno e conhecimento. O
professor medeia a relacdo do aluno com o conteldo. Ele trabalha com os contetdos
para ajudar os alunos a desenvolverem capacidades cognitivas, a aprenderem a pensar,
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e a pensar por si mesmos. Existe uma importancia crucial do “outro” no processo de
ensino-aprendizagem. Esse processo é coletivo, e o resultado é subjetivo, ainda que a
apropriacao seja individual.

Um dos conceitos bdsicos para o melhor entendimento da teoria da mediagdo é
o conceito de “internalizacdo”, referido anteriormente. Segundo esse conceito, existe
um caminho de ida e volta entre o “inter” (situa¢des socioculturais) e o “intra” (inter-
nalizacdo regulada pela consciéncia), em que fungdes sociais se convertem em func¢des
pessoais e ocorre uma reconstrucao interna do significado com geracao de sentido.

Vale ressaltar, de acordo com a interpretacdo de Libaneo (2009a, 2009b, 2012)
sobre a obra de Vigotski, que existem diferengas entre os processos de mediagdo. A
mediagao cognitiva é aquela que alimenta dispositivos internos que cada individuo pos-
sui (conhecimento, pratica, vivéncia) para se apropriar da realidade externa; e a me-
diacdo didatica é a “mediacdo da mediagdo cognitiva”, ou seja, trata-se de fendbmeno
gue intervém nos processos mentais dos alunos. No caso do professor, a sua mediacao
didatica consiste em propiciar a atividade cognitiva do aluno, a partir de um encaminha-
mento metodoldgico do processo de ensino e aprendizagem. Advém desse processo a
necessidade de o professor intervir nos motivos dos alunos, estabelecendo, assim, elos
entre o conhecimento e as a¢des mentais dos estudantes e proporcionando uma possi-
vel construcdo/formacdo de conceitos. Dessa forma, o aprendiz passa a ter o dominio
do contetdo, mediante modos de operar métodos/procedimentos. O trabalho com de-
terminado conteudo permite, por meio da generalizacdo, a aplicacdo em sua realidade
pratica.

A generalizagdo pode ser compreendida, como assinala Libaneo (2009a, 2009b),
no aprendizado de um contelddo. Ou seja, o sujeito adquire os métodos e estratégias
cognitivas gerais que sao proprios de um contelddo e converte-os em procedimentos
mentais para andlise e resolucdo de problemas e situacdes concretas da vida pratica.
O pensamento tedrico desenvolve-se, portanto, no aluno pela formacdo de conceitos e
pelos dominios dos procedimentos légicos do pensamento. Este, pelo seu carater gene-
ralizador, permite sua aplicacdo em varios ambitos da aprendizagem. Na concepg¢ao de
Vigotski (2000, 2007, 2010), os meios social e cultural ocupam espaco significativo para
o entendimento da participacdao do individuo em seu processo de aprendizagem. Para
isso, o autor estabelece a nocao de “estruturacdo das funcdes psiquicas superiores”.

Vale assinalar que esse principio se colocava na contramdo do pensamento da
época, que propunha a andlise de como o meio social age no individuo, criando nele
fungdes superiores de origem essencialmente social. Com essa afirmagao, Vigotski con-
trapOe-se a Piaget, por conceber que o desenvolvimento segue ndo no sentido da socia-
lizagdo, mas no da conversao das relagbes sociais em fungdes mentais. O problema das
fungbes psiquicas superiores constitui o nucleo central do sistema de Vigotski (2000,
2007, 2010), com base no pensamento histérico-dialético.

Para a compreensao do sistema de ideias apresentado por Vigotski é fundamental
explicitar seu entendimento sobre o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores,
ou seja, a atividade simbdlica composta por suas formas exteriores (linguagem, leitura,
escrita, etc.) e interiores (atengdo, memdria, pensamento).
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Na base das fungdes psiquicas superiores situam-se a atividade laboral e a ativida-
de mediadora do homem, incluindo o uso de instrumentos e signos em sua a¢ao sobre
a realidade e sobre si mesmo. As formas e a¢des sociais de atuagdo sdao assimiladas e
transferidas para si préprio. Desse modo, todas essas formas de conduta, signos e ins-
trumentos sdao produtos do desenvolvimento da cultura humana criada pelo préprio
homem. Vigotski (2000, 2007, 2010) considerou como nucleo central a esses produtos,
como mecanismo determinante em todas as formas de atividade do homem, a lingua-
gem e seus significados verbais. A esséncia desse processo reside em considerar o ex-
terno como social. Assim, qualquer funcdo psiquica superior foi externa, porque foi so-
cial antes de ser interna. Antes de ser uma funcdo psiquica propriamente dita, foi uma
relacdo social entre pessoas. Para o autor, a internalizacdo é uma propriedade essencial
da aprendizagem. Sobre a aprendizagem como decorréncia dos processos educativos,
Vigotski (2010, p. 67) entende que “a educacao se faz através da prépria experiéncia do
aluno, a qual é inteiramente determinada pelo meio e, nesse processo, o papel do mes-
tre consiste em organizar e regular o meio”.

Nesse sentido, Vigotski (2010) critica a perspectiva tradicional do ensino segun-
do a qual o professor ensina os contetddos e o aluno “aprende” sem a garantia de que
houve a internalizacdo. E enfatiza que a garantia dessa internalizacdo é decorrente da
experiéncia do aluno, é o que se caracteriza como elemento basico da aprendizagem
e permite-lhe construir significados do meio nesse processo de ensino-aprendizagem.
Vigotski da énfase, também, ao importante papel do professor na mediacao desse pro-
cesso, e ao da escola como espaco capaz de promover aprendizagens diferentes dos
demais processos educativos. As aprendizagens advindas do processo educativo escolar
constituem uma das preocupagdes centrais do autor.

Associada a nocao de funcgdo superior, a mediacao é o processo que permitird o
trajeto das questdes sociais a dimensdo social e psicoldgica do individuo. Segundo Ca-
valcanti (2005, p. 188), esse processo é decorrente de dois aspectos basicos:

Primeiro é o percurso da internalizacdo das formas culturais pelo individuo, que
tem inicio em processos sociais e se transforma em processos internos, interiores
do sujeito, ou seja, por meio da fala chega-se ao pensamento. O segundo aspecto
é o da criacdo da consciéncia pela internalizacdo, ou seja, Vigotski alerta, como di-
zem seus estudiosos, que esse processo ndo é de uma transferéncia (ou copia) dos
conteudos da realidade objetiva para o interior da consciéncia, pois esse processo
é, ele préprio, criador da consciéncia.

Esses aspectos decorrem, portanto, da acdo do sujeito associada as condicdes so-
cioculturais e técnicas do meio, que é também mediacdo. As funcBes superiores origi-
nam-se das relacdes reais entre individuos. Por assim dizer, ndo sdo inventadas e nao
aparecem de forma repentina, pois ndo existem independentemente das experiéncias.
Sao fungBes que apresentam uma natureza histdrica de origem sociocultural. Sdo, por-
tanto, mediadas.

A mediacdo, para Vigotski (2010), ndo é uma possibilidade de facilitar o processo
de ensino e aprendizagem. Segundo o autor, deve-se problematizar a reflexdo para que
se efetive a aprendizagem. Isso porque
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[...] ao criar o caminho mais facil e cmodo para assimilar conhecimento, ao mes-
mo tempo paralisa na raiz o hdbito do pensamento independente, tira da crianca
essa preocupacdo e afasta conscientemente da educacdo todos os momentos de
elaboragdo complexa da experiéncia, exigindo que todo o necessario seja levado
ao aluno em forma desmembrada, mastigada e digerida. Entretanto, é necessario
gue nos preocupemos precisamente com a criagdo do maior nimero possivel de
dificuldades na educac¢do da criangca como pontos de partida para os seus pensa-
mentos (VIGOTSKI, 2010, p. 237-238).

Segundo esse posicionamento, o processo de ensino e aprendizagem realiza-se a
partir de problemas, dificuldades, permitindo que os alunos se mobilizem para pensar,
refletir e buscar respostas. Esse entendimento reforca a importancia dos conhecimen-
tos cotidianos para o ensino de Geografia, a fim de que se construa o conhecimento
cientifico de forma mais significativa para o aluno.

Seguindo essa linha de raciocinio, o préximo item apresenta uma discussdo sobre
a relevancia da formacao de conceitos, visando a uma melhor compreensdo da media-
cdo didatica para o ensino e aprendizagem em Geografia.

A IMPORTANCIA DA MEDIAGAO DIDATICA
PARA A APRENDIZAGEM GEOGRAFICA

Toda a discussao tecida até o momento tem respaldo nas orientacdes de Vigotski
(1896-1934), precursor da Teoria Histérico-Cultural. Nesse sentido, busca-se, em sua
vasta producdo, aportes para a compreensao do desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos e cotidianos. Visando a um embasamento tedrico acerca desse estudo, em
particular sobre a formacdo dos referidos conceitos, objetiva-se elencar a importancia
do desenvolvimento desses conceitos para o ensino de Geografia. A teoria elaborada
sobre a formacdo de conceitos foi, sem duvida, uma das maiores contribui¢cdes de Vi-
gotski, dada a sua compreensdo de realidade para além de sua dimens3o concreta e
imediata.

A formacdo de conceitos é resultado de um processo complexo, vasto e constante
na formacdo de um individuo. E a partir deles (dos conceitos) que o homem adquire
modos de operar o pensamento, suas agdes mentais para compreender o mundo.

Segundo a pesquisa desenvolvida por Vigotski (2010), ao problematizar o tema
do desenvolvimento dos conhecimentos cientificos e cotidianos, produziu-se a premissa
advinda do avanco de sua obra, que diz que o desenvolvimento do pensamento estd
ligado ao processo de aprendizagem, o que estava na contramao do que vinha sendo
discutido até aguele momento na Psicologia. Para o autor, ha dois aspectos, no estudo
concreto do pensamento, que possuem importancia na andlise do processo de aprendi-
zagem.

O primeiro aspecto diz respeito ao crescimento e desenvolvimento do préprio
conceito, entendido, nesse primeiro momento, como sendo o significado da palavra ab-
solutamente empirico e concreto. Trata-se da compreensdo de que o desenvolvimento
do pensamento é um processo interno profundo de mudancga da estrutura do préprio
significado da palavra.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui ® ISSN 2179-1309 ¢ Ano 36  n2 115 e Set./Dez. 2021




.

Qg AI\/IEDNIAC/NXO DIDATICA NA APRENDIZA{GEM:
Revista o A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO
Contexto

= Izabella Peracini Bento
& Educacao

O segundo aspecto tem a ver com a prépria afirmacdo de Vigotski (2010), quando
assinala que o significado da palavra afigura-se como uma unidade sumamente impor-
tante de estudo do pensamento. Afinal, estd na natureza da palavra o fato de ela ter
certo significado e todo significado representa uma generalizagdo, etapa imprescindivel
para o processo de aprendizagem.

O conceito tem uma histéria de desenvolvimento muito longa. Segundo Vigotski
(2010), na crianca ele se desenvolve muito antes do seu ingresso na escola. Com a ini-
ciacdo escolar, no entanto, a crianga passa a percorrer um caminho interessantissimo e
novo no desenvolvimento de seus conceitos.

Desse modo, com base no postulado vigotskiano, partilhamos do principio de que
ndo existe uma hierarquia entre conhecimentos cientificos e cotidianos. Ao contrario,
ambos podem ser estimulados pelo professor para a construcdo do conhecimento, pois
estdo ligados entre si, apesar das diferengas que os envolvem.

A investigacdo realizada por Vigotski (2010, p. 524) destaca que, a priori, havia a
crenga de que o caminho do desenvolvimento do conceito cientifico repetia basicamen-
te o caminho do desenvolvimento dos conceitos cotidianos, ou seja, acreditava-se que
o conceito surge com algumas varia¢des na experiéncia cotidiana. E também de que o
conceito “corriqueiro” (cotidiano) efetivamente transformava-se no conceito cientifico,
era assimilado ou sugerido, ou seja, chegava “a cabeca da crianca a despeito do desen-
volvimento”.

O autor refuga tais proposicoes afirmando que, na verdade, “os conceitos cienti-
ficos se desenvolvem na crianca de modo diferente do que se desenvolvem os esponta-
neos e por outras vias” (VIGOTSKI, 2010). Assim, tais conclusdes servem de referéncia
para a discussdo proposta neste trabalho.

Os conceitos cotidianos desenvolvem-se com a ajuda dos adultos e do meio so-
cial, porque a aprendizagem n3ao comeca na idade escolar, do mesmo modo que o con-
ceito cientifico ndo comeca e ndo surge de algum campo desconhecido. Para exempli-
ficar, Vigotski (2010, p. 525) destaca que, “se na aula a crianca ouve falar de agua ou
gelo, antes ela ja sabia alguma coisa a respeito”. Assim, este estudo propde tratar do
conceito de lugar para além de sua condicdo empirica entre as diversas disciplinas es-
colares. Considera o lugar, antes de tudo, como elemento do raciocinio geografico, que
esta presente no dia a dia dos alunos e, por isso, contribui para uma mediacdo didatica
desejavel ao processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Em outras palavras, en-
tende-se, aqui, o lugar como um referencial tedrico e cotidiano para a compreensao do
pensamento espacial, como categoria que é uma dimensao da realidade. Por esse viés,
o presente estudo esta centrado no processo de ensino e aprendizagem no que respeita
a construcdo de conceitos geograficos.

Para legitimar o argumento exposto, esta discussdao encontra fundamento nos
estudos de Cavalcanti (2012, p. 162), professora e pesquisadora na area do ensino de
Geografia que vem trabalhando com as orientacGes vigotskianas ha alguns anos. A re-
ferida autora afirma que o nivel de abstracao e generalizagdo no processo de formacgao
dos conceitos cotidianos é “ascendente”, constituido a partir de experiéncias, mas de
uma forma ainda nao consciente, e “ascendendo” para um conceito conscientemente

definido. Os conceitos cientificos surgem de modo contrario, posto que seu movimento
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é “descendente”. Inicia-se com uma definicdo verbal e aplicacdes ndo espontaneas e,
posteriormente, adquire um nivel de concretude, impregnando-se na experiéncia. Se-
gundo Cavalcanti (2012), essas formulacbes sdo importantes quando o objetivo é a for-
macdo de conceitos no ensino, em razdo da consideracdo de que dos conceitos cotidia-
nos dos alunos e da ascensdo deles ao nivel dos conceitos cientificos pode se constituir
uma tarefa prépria da mediagdo didatica.

De acordo com as reflexdes apresentadas por Cavalcanti (2012), as quais sdo
embasadas em Vigotski (2000, 2007, 2010), este texto busca analisar a categoria lugar
como mediacdo didatica peculiar ao processo de ensino e aprendizagem em Geografia.
O objetivo, como ja referido anteriormente, é a prépria analise da mediacdo didatica
para a aprendizagem geografica. Parte-se do pressuposto de que a categoria lugar, pos-
suidora de caracteristicas préprias do cotidiano e do espaco vivido dos sujeitos, pode
ser considerada, para além de um referencial tedrico, um conceito cotidiano capaz de
dar maior significado aos conceitos cientificos.

N3o se pretende absolutizar as diferengas e/ou semelhangas entre os conceitos
cotidianos e cientificos, uma vez que ha aspectos comuns entre eles no que se refere as
vias de desenvolvimento desses conceitos. Persiste, contudo, o entendimento de que
o desenvolvimento dos conceitos cientificos segue o caminho oposto ao que segue o
desenvolvimento do conhecimento cotidiano, conforme afirma Vigotski (2010). Como
exemplo, cite-se a situacdo em que uma crianca ja conhece algo e formulou um concei-
to dele, mas ainda tem dificuldade de dizer o que representa esse conceito na sua tota-
lidade. Vale lembrar que o conceito cientifico surge exatamente com a defini¢cdo verbal,
mediante operagdes a ela vinculadas. Apesar dessa contraposicao, ambos os processos
de desenvolvimento dos conceitos cotidianos e cientificos estdo internamente interli-
gados da maneira mais profunda. Estdo interligados, conforme conclui Vigotski (2010),
por que o desenvolvimento dos conceitos cotidianos deve atingir certo nivel para que a
crianca possa assimilar em linhas gerais os conceitos cientificos.

Seria possivel afirmar que, com o conhecimento cotidiano do espaco, vivido e ex-
perienciado, o aluno vai para a escola com uma série de saberes ou conhecimentos ca-
pazes de promover uma significativa construcdo dos conhecimentos cientificos?

Acredita-se que essa resposta seja afirmativa, afinal, ao chegar a sala de aula, o
aluno traz consigo uma série de saberes adquiridos em seu cotidiano, a partir de suas
experiéncias diarias. A utilizacdo dessa “bagagem” perpassa um interessante caminho
metodoldgico, abrindo espaco para problematizacdes e questionamentos, com o nitido
intuito de permitir que os alunos se mobilizem para pensar, refletir e buscar respostas.
Esse entendimento reforca a importancia dos conhecimentos cotidianos para o ensino
de Geografia, a fim de que se construa o conhecimento cientifico de forma mais signifi-
cativa para o aluno. Nesse sentido, o entendimento é o de que o processo de ensino e
aprendizagem realiza-se a partir de problemas, dificuldades. Logo, pode-se firmar que
esses dois tipos de conceitos ndo estdo no mesmo nivel de desenvolvimento. De acor-
do com Vigotski (2010, p. 538), “havendo os respectivos momentos programaticos no
processo de educacdo, o desenvolvimento dos conceitos cientificos supera o desenvol-
vimento dos espontaneos”. E no campo dos conhecimentos cientificos que se encontra
o nivel mais elevado de pensamento.
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E, assim, Vigotski (2010) se pergunta: O que ocorre na transformacdo dos concei-
tos espontaneos em cientificos? Sua resposta é conclusiva:

[...] todo conceito cientifico deve apoiar-se em uma série de conceitos esponta-
neos que germinam até chegar a escola e transforma-los em cientificos. Nos ter-
mos mais gerais, pode-se dizer que o conceito espontaneo se transforma em uma
nova parte do seu desenvolvimento. A crianga o conscientiza, ele se modifica na es-
trutura, ou seja, passa a generalizagdo de um tipo mais elevado no aspecto funcio-
nal e revela a possibilidade das operagdes, dos signos que caracterizam a atividade
do conceito cientifico (VIGOTSKI, 2010, p. 539-540).

Na linha de pensamento aqui adotada, defende-se que o conceito cotidiano pode
e deve ser considerado no processo de ensino e aprendizagem, pois o jovem estudante
possui em sua bagagem uma série de saberes capazes de germinar e de se transformar
em conceitos cientificos. Vale lembrar que os conceitos cientificos apoiam-se em uma
série de informagdes anteriormente adquiridas ou, até mesmo, em outros conceitos ja
assimilados. E inevitdvel, portanto, pensar o conceito de lugar no ensino de Geografia.
E sua formacdo ocorre com a experiéncia fenoménica dos alunos, a partir de seus pro-
prios locais da vida cotidiana.

O estudo do lugar, pensado como referéncia do conhecimento empirico, dos con-
ceitos cotidianos, permite, inicialmente, a identificacdo e a compreensdo da Geogra-
fia de cada um. A reflexdao sobre o lugar, as implicacdes ou a significacdo desse lugar e
a compreensdo de que outros lugares sdo diferentes exigem que o aluno desenvolva
determinados pensamentos espaciais e que tenha informacdes objetivas do seu e de
outros lugares. Dai a importancia da consideracao dos conceitos cotidianos para o ama-
durecimento e transformacdo em conceitos cientificos.

De acordo com esse entendimento, Cavalcanti (2012) propde como meta para o
ensino de Geografia o desenvolvimento de conceitos cognitivos por meio da agdao me-
diativa. Para a assimilacdo dos conteudos é necessdria a formacao de conceitos geogra-
ficos, compreendidos como as formas mais elaboradas do pensamento dessa ciéncia. A
autora reafirma que a mediagao da atividade cognitiva relaciona-se com a preocupacao
com o aluno, como sujeito ativo do processo de conhecimento, premissa presente nas
atuais reflexdes sobre o ensino de Geografia.

Por conseguinte, conclui-se que o aluno podera, em um ensino que promova a
formacdo de conceitos, adquirir recursos mentais que Ilhe permitam compreender o es-
paco geografico a sua volta, sendo capaz de entender toda sua complexidade, seus con-
flitos e contradicOes a partir da andlise de sua forma, de seu conteudo e de sua histori-
cidade. Cavalcanti (2012, p. 163) reitera que, “compreendendo seu lugar e os territérios
formados em suas proximidades, como uma espacialidade, o aluno tera uma conviccao
de que aprender elementos do espaco é importante para compreender o mundo, pois
ele é uma dimensao constitutiva da realidade”.

Nessa perspectiva, o objetivo da Geografia escolar ndo esta restrito a transmissao
de conteudo para informacdo do aluno. A finalidade do ensino de Geografia, nessa vi-
sdo, é trabalhar esses contetdos em prol do desenvolvimento de um modo de pensar
e agir geograficos. E papel da escola e das aulas de Geografia formar um pensamento
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conceitual que permita uma mudanca na interagdo do sujeito com o mundo, afinal, a
aprendizagem é um importante instrumento mediador da relagdo desse sujeito com o
mundo em que esta inserido.

Em conformidade com as orientacdes de Vigotski, Cavalcanti (2012, p. 169) re-
toma a ideia de que “a formacdo de conceitos pressupde encontro e confronto entre
conceitos cotidianos e conceitos cientificos”. Isso direciona um olhar privilegiado para a
Geografia cotidiana dos alunos, pois é no “encontro/confronto” dos saberes cotidianos
com os saberes cientificos que se tem a possibilidade de reelaboragdo e maior com-
preensao do espaco vivido. Conforme mencionado, as orientacdes vigotskianas tém ga-
nhado espaco na reflexdo sobre o ensino de Geografia. Assim como Cavalcanti, outros
professores e pesquisadores tém se pautado nos aportes teéricos e metodoldgicos de
Vigotski, como Couto (2006) e Richter (2011), por exemplo.

Couto (2006, p. 79) destaca que, embora n3do se ensinem conceitos diretamen-
te, o aprendizado escolar permite desenvolver “as habilidades intelectuais que tornam
consciente o proprio ato de pensar, como a atencdo voluntaria, a memoria logica, a
capacidade de diferenciacdo, a classificacdo, a andlise, a sintese, a abstracdo”. Todos es-
ses sdo elementos indispensdveis para a construcao de conceitos. Nessa perspectiva, o
autor retoma um fato importante da concepcao vigotskiana: “Para iniciar o processo de
formacdo de conceitos, é necessario confrontar o estudante com algum problema pos-
sivel de ser resolvido com a aquisi¢cao de novos conceitos” (COUTO, 2006, p. 86). Assim,
pode-se iniciar o processo de ensino e aprendizagem mediante uma tarefa ou problema
gue incentive a necessidade de introduzir novos conceitos em seu desenvolvimento, ou
seja, que a solucdo do problema possa ser realizada de forma gradual. O autor reitera
qgue, desse modo, para se constituir uma proposta pedagdgica, o processo de constru-
¢do de conceitos deve ter inicio com um desafio e contar com atividades que promovam
a utilizacdao dos recursos mediadores da percepgao e da palavra por parte dos alunos.

No que se refere a palavra, de acordo com a teoria de Vigotski, vale ressaltar sua
importancia em relacdo direta com a linguagem, na formacdo dos conceitos. Entendi-
da, segundo Richter (2011, p. 67), como “mediacdo pela qual os conceitos podem ser
usados pelos individuos em suas interpretacdes a respeito do mundo em que vivem”, a
palavra tem uma fungao diferenciada. O autor desdobra sua argumentacao afirmando
que o conhecimento produzido pelo ser humano encontra-se organizado em expres-
sdes que sao conhecidas como palavras que, por sua vez, representam uma sintese na
compreensado de determinado elemento do contexto social.

A palavra, assim como a linguagem, sdo signos (atividade interna) que combina-
dos com as ferramentas (atividade externa) formam a atividade mediadora (capacidade
de usar algo como media¢do). Para este estudo é pertinente ressaltar a prépria Geogra-
fia como instrumento simbdlico na mediacdo do sujeito com o mundo, considerando
gue essa mediacdo envolve uma relacdo sujeito-objeto e que essa relagdo é contradi-
téria. Em sintese, a mediacdo é o processo que promove a relacdo do homem com o
mundo (Geografia) e outros homens, é um processo, em primeira instancia, social, e os
conceitos sdo construidos socialmente, para sé entdo serem internalizados, modifica-
dos e aplicados na vida pratica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo vem tratando da compreensdao do conceito de mediacdo na Teoria
Histérico-Cultural, pautando-se nos estudos vigotskianos. Destaca a importancia da me-
diacdo didatica para a aprendizagem geografica. Busca-se uma melhor compreensao
acerca dos indicios ou apontamentos que evidenciem as dificuldades e/ou facilidades
na construcdo do conhecimento geografico por meio de uma mediacdo didatica deseja-
vel ao ensino de Geografia.

Diante do exposto, chama-se a atencdo, em primeiro lugar, para as contribuicdes
da mediacdo, utilizando-se, para isso, como referéncia, Tébar (2011). Esse autor desta-
ca alguns critérios da mediacdo que interessam para esta pesquisa: intencionalidade e
reciprocidade; significado; sentimento de capacidade; regulacdo e controle da condu-
ta; conduta compartilhada; individualizacdo e diferenciagdo psicoldgica; busca, plane-
jamento e conquista de objetivos; mudanca; conhecimento do ser humano como en-
tidade mutavel; busca de alternativas otimistas; sentimento de pertencimento a uma
cultura.

A mediac¢do tem como eixo central trés critérios basilares: o significado; intencio-
nalidade/reciprocidade e a aplicagcdo (transcendéncia). Os outros critérios mencionados
sdo resultado de um encaminhamento metodolégico baseado nesses eixos norteadores
e mediadores. Com base nesse entendimento, a utilizacdo desses critérios reafirma o
intuito de promover ndao uma aprendizagem associativa, e sim construtiva. Para isso,
ressalta-se que o sujeito, aqui, é reconhecido como um ser dindmico e produtivo, jamais
estatico e reprodutivo; a mudanca e a transformacdo sdo internas, pois se acredita na
tomada de consciéncia; a natureza da mudanga deve ser qualitativa e ndo apenas quan-
titativa, e a aprendizagem pressupde ressignificacdo e ndo associagdo pura.

O paradigma mediador promove uma mudang¢a metodoldgica e essa mudanca
metodoldgica pode ser pautada em parametros para a a¢cdo educativa, como apresenta
Tébar (2011, p. 223):

- estar ciente dos conhecimentos prévios dos alunos e permitir que estes exergam
uma participacdo ativa, formulem perguntas e elaborem todo tipo de proje¢do com
0s novos conteldos;

- dar oportunidade para os alunos exercitarem suas competéncias de forma aut6-
noma. Deve haver plasticidade de intervencao diferenciada do professor, segundo
as necessidades e os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos;

- criar um clima de confianga, seguranga, afeto e respeito mutuos que propicie uma
comunicacao facil e eficiente na sala de aula;

- organizar e planejar as sequéncias didaticas que permitam a previsdo dos objeti-
VOs e meios para se alcangar as metas propostas;

- ajustar a estrutura de cada tarefa as possibilidades de cada aluno;

- observar e conhecer o processo que permita assegurar um alto nivel de partici-
pa¢do dos educandos. A constru¢do pessoal da crianga desponta no ambito das

relagGes sociais que ela estabelece com outras pessoas e, no caso da escola, com
seus colegas e o professor.
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Nesse sentido, faz-se necessario ressaltar um conceito imprescindivel para a ela-
boracdo deste trabalho — a “zona de desenvolvimento proximal” como base para o ensi-
no — pautando-se na perspectiva vigotskiana.

A zona de desenvolvimento proximal é uma ferramenta analitica para avalia-
¢ao do desenvolvimento dos alunos em conexdo com a escolarizacdo. “A zona de de-
senvolvimento proximal de Vigotski conecta uma perspectiva psicoldgica geral sobre
o desenvolvimento da crianca com uma perspectiva pedagdgica com o ensino, [...] o
desenvolvimento psicologico e o ensino sdo socialmente enquadrados” (HEDEGAARD,
2002, p. 199). Dentro de seus limites, as criangas sdo capazes de reproduzir acdes que
ultrapassam suas competéncias, por meio da imitacdo. Quando, no entanto, suas a¢oes
sdo acompanhadas e direcionadas por adultos, elas se saem muito melhor do que se
deixadas sozinhas. E justamente nessa diferenca entre o nivel de tarefas resolvidas com
a orientacdo de um adulto e o nivel de tarefas resolvidas de modo independente pelas
criancgas e jovens que se encontra a zona de desenvolvimento proximal.

Ainda de acordo com a autora, a principal caracteristica do ensino é que ele cria
a zona de desenvolvimento proximal, estimulando uma série de processos internos de
desenvolvimento, por isso este conceito € um instrumento necessario para o planeja-
mento do ensino e explicacdo de seus resultados.

Esse entendimento leva a concluir que os conceitos cotidianos sdo desenvolvidos
numa relacao dialética com os conceitos cientificos, que sdo mediados pelo ensino, pelo
professor e outros instrumentos de mediacdo. Se os conceitos cientificos, entretanto,
ndo forem inseridos e confrontados com os cotidianos, todo o desenvolvimento da
crianca sera afetado. Com isso, retoma-se a pergunta que norteia este estudo: De que
modo o conceito de lugar contribui para uma mediacdo didatica desejavel para o pro-
cesso de ensino e aprendizagem em Geografia?

O lugar, além de ser referéncia empirica das diversas disciplinas escolares, perpas-
sa elementos do conhecimento cotidiano, do espaco vivido e experienciado. E elemen-
to do raciocinio geografico e, por isso, contribui para uma mediac¢do didatica desejavel
para o processo de ensino e aprendizagem em Geografia. O lugar, assim, € um referen-
cial tedrico para a construcdo de um pensamento espacial, uma categoria que é uma
dimensdo da realidade. E a mediacdo promove o encontro e o confronto entre conheci-
mentos cientificos e conhecimentos cotidianos.
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