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Resumo

Este texto aborda a histdria da formagao do professor pela consideragdo da Escola
Normal Rural, enfocando os desdobramentos curriculares em sua dimensao peda-
gogica e de formagdo para o mundo agricola. Toma como espago empirico a Escola
Normal Rural La Salle, de Cerro Largo, Rio Grande do Sul, situando-a no contexto
das obras lassalistas e nos projetos da sociedade brasileira dos anos 30 do século
XX referentes ao enraizamento do homem ao seu meio.

Palavras-chave Formagdo do Professor. Educagdo Rural. Politica Educacional.

THE TEACHER AND THE SCHOOL FOR THE RURAL ZONE:
conceptions and implications in a rural normal school

Abstract

This text approaches the history of the teacher formation considering the Normal
Rural School, focusing the curricular implications in their pedagogical dimension
and of formation for the agricultural world. It takes as its empirical place the Normal
Rural School La Salle from Cerro Largo, Rio Grande do Sul, placing it in the context
of La Salle’s work and in the projects of Brazilian society in the beginning of twentieth
century refering to the fixation of the man at his origin place.
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Ha espacos de formacao de professores que, enmiyooatéantes, sao
pouco mencionados na histéria da educacgéo braséejue ndo podem ser
esquecidos, quais sejam, a Escola Complement&seaa Normal Rural.
Essas institui¢des, juntamente com as Escolas Nere@mpdem o quadro
mais amplo e diversificado da formacé&o de professoo Brasil, no inicio do
século XX. Este textod4 a conhecer uma dimensao pouco explorada da
formacao de professores: a Escola Normal RuralaSiticialmente a obra
lassalista no Rio Grande do Sul para, a seguicutiiso direcionamento da
formacao docente para o mundo agricola, identifioampapel da prética e
do estudo da agricultura nessa formacéo. Descrbigdia de uma institui-
¢do escolar, a Escola Normal Rural La Salle, deoS&zuP, norte do Rio
Grande do Sul, que funcionou de 1941 a 1972. Reakz com base em lite-
ratura do periodo, uma revisdo dos motivos quedenao ruralismo pedago-
gico, ao qual a formacao de professores em estotasis rurais estava vin-
culada. Para configurar a instituicdo escolar focamsultados documentos
dos arquivos da Provincia Lassalista em Porto &legrecortes de jornais,
correspondéncia da direcdo para os provinciais deaeunides, calendarios
letivos, dentre outros — e entrevistados dois peafees, um leigo e outro
religioso que atuaram na escola.

A obra lassalista no sul do Brasil

Este texto focaliza a formacé&o de professoresgaoaa rural realiza-
da numa instituicdo escolar mantida por uma corag@greligiosa catdlica,
de abrangéncia internacional — os lassalistasggnizada sob o nome de
Instituto dos Irméos das Escolas Cristas, fundaddgio Batista de La Salle,
em 1694, chegada ao territério brasileiro em 1907.

No Brasil, com a Proclamacao da Republica, a IgEejalica, amplia
sua acao para o campo educacional, abalada peleasép entre Estado e
Igreja e pela vinda de grupos protestantes paradatalar colégios.
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... 0S colégios religiosos passaram a dar atencsjpeeial a burguesia
rural, desejosa de educar seus filhos dentro datalielade européia. Si-
multaneamente comecaram a atuar nas areas geoggficde havia uma
presenca significativa de imigrantes europeus, arglvens tinham mais
facilidade para assimilar os padrdes de ensino ddgiosos. Por essa
razdo, a rede escolar catélica implantou-se priariamente nos centros
urbanos e na regido centro-sul do pédei, 1992, p. 40).

No Rio Grande do Sul as ordens religiosas chegassegunda meta-
de do século XIX. Era um momento de desenvolvimeandmico e de
disputa do espaco educativo e religioso.

Ainstalacdo dos lassalistas no Rio Grande do&wdmleu ndo apenas
de condig¢des locais e dos insistentes convitegrdgi, mas também foi con-
sequéncia do anticlericalismo do governo francésedcadeado no periodo
de 1874 a 1904, que eliminou, progressivament®|asclirigidas por con-
gregacoes religiosas, resultando em 1.487 esadsalistas fechadas em ter-
ritério francés. No Rio Grande do Sul o arcebispaiXClaudio Ponce de Ledo
conseguiu a “vinda de um grande numero de Ord€mngregacdes Reli-
giosas, masculinas e femininas, dedicadas, na Buaogensino, a assisténcia
aos desvalidos e a caridade nas mais diferentesfdr conforme afirmou o
Cardeal Vicente Scherer na apresentacéo feitaraalé Compagnoni (1980,
p. 15).

Embora atendendo prioritariamente populacdes usyarsacolégios
religiosos instalaram-se também fora das capéais;idades do interior, apro-
priando-se, em articulacao com as finalidadesicadagp e principios das con-

gregac0es, de propostas curriculares que se iafiggrando no d&mbito das
politicas publicas.

A literatura referente a obra dos Irmaos LassalistaBrasil registra
gue desde o século XIX foram muitas as solicitap@ea que a congregacao
fundasse escolas em territorio brasileiro, masvéiuda apenas ocorreu em
1907, quando se instalaram no Rio Grande do SuRa@to Alegre e na cidade
de Canoas. Consolidaram sua obra em territériolgeéo longo de 30 anos,
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expandindo sua acdo para varias outras cidadesota®eCaxias do Sul,
Vacaria, S&o Lourenc¢o do Sul — e apenas em 193%afam institutos em
outras cidades do pais.

Até 1980 os lassalistas ja haviam criado, no Bre8ilnstituicdes dentre
ginasios, comunidades, colégios e escolas de ditsraiveis de ensino.

Os institutos lassalistas sdo predominantementadas para a forma-
¢do de primeiras letras, ensino secundério acadénpara o ensino comercial,
embora tenham ocorrido algumas iniciativas efémdeaformacao para a
agricultura.

No mesmo ano da chegada, 1907, instalaram umagsaaquial em
bairro operério de Porto Alegre, vinculada a pardge Nossa Senhora dos
Navegantes, estabelecendo-se em uma pequena qasal€iea, oferecendo
além do ensino elementar um curso noturno e aalg®tino. No mesmo ano
da chegada instituiram também, a pedido dos padmshinhos, um inter-
nato e externato em Vacaria, o qual foi fechadamwseguinte, 1908.

Foi no ano de 1908 que o Colégio das Dores, enoRPdegre, € 0
Nossa Senhora do Carmo, em Caxias do Sul, foradatios, bem como ou-
tras instituicdes educacionais instaladas em CarttrasCaxias do Sul os
irmaos lassalistas iniciam com uma escola paroquielfuncionou até 1913
apenas com ensino elementar, quando é criado wsu daradultos que, pos-
teriormente, em 1938, se transforma em escolad&cie comércio. Em 1933
o Colégio Nossa Senhora do Carmo passa por umgsmcde equiparagao,
sendo designado de Ginasio Municipal Nossa Semtwo@Garmo. Em Canoas
vérias obras foram iniciadas em 1908; o ColégiolS4p ministrava ensino
gratuito para meninos pobres, enquanto que o ubstBado José oferecia
ensino secundario. No ano seguinte, também em Gafmanaugurado o
Instituto Agrondmico que funcionou por pouco termgie, 1911. O Externato
Sao Luiz, no qual foram ministrados cursos secuo@aomercial, funciona
desde (1908) até os dias de hoje, tendo passadeapas modificacoes,
conforme a legislacdo de cada periodo, sendo a¢mdnmambém estabeleci-
mento de ensino superior.

CONTEXTO e EDUCAGAO



0 PROFESSOR E A ESCOLA PARA A ZONA RURAL

No ano de 1909 foi criada a Escola Sao Lourencanaoicipio do
mesmo nome, ao sul do Estado, a qual funcionouaapguatro anos sob o
nome de Escola Municipal de Sao Lourengo

Em 1913 nova escola lassalista foi criada em Rdegre, designada
de Escola Santo Antonio do Partenon, na qual funati@ noviciado, além da
escola, ativa até os dias de hoje.

Também em Porto Alegre, em 1916, os irméos assuar@mobra do
P&o dos Pobres de Santo Antonio, fundada em 188Stencial para meninos
pobres, articulando os estudos de cunho geralballras em oficinas de
tipografia, mecénica e marcenaria, organizada &miato e externato. Entre
1922 e 1927 funcionou outra escola elementar nisgatap Estado, no bairro
Rio Branco, designada Escola Sagrado Coracéo.

Os irméos lassalistas assumiram, em 1926, duas edtecativas na
cidade de Pelotas, o Colégio Gonzaga, que ateilldis fde familias bem
situadas economicamente e funcionava ja ha 31smioa responsabilidade
dos padres jesuitas, e o Colégio Sagrado Coragisds, este gratuito, aten-
dendo a populacao pobre proximo ao porto. Ao assumd Colégio Gonza-
ga os lassalistas fecharam o curso ginasial qua¢fonava, devido a exigén-
cia da legislacdo da época de apenas estabeleosngiiblicos obterem a
equiparacado ao Colégio Pedro Il. Assim, foi criadmrso comercial, tendo
sido instalado, no Gonzaga, um escritério-modejoaeo de pratica comercial
e de contabilidade, com oficinas comerciais, banoadelo, casa comercial
para o exercicio de acGes contabeis, de créditpagamentos, de assenta-
mento contabil e pratica administrativa. Em 19%32gio Gonzaga instala
0 curso ginasial, agora equiparado. A partir dairgso comercial comecou a
funcionar no periodo noturno (Amaral, 2003) e tfamsou-se na Faculdade
de Ciéncias Econbmicas em 1937, a qual passou9Bh) fhara a dire¢do do
Bispado de Pelotas, vindo a constituir, posterioi@ea Universidade Cato-
lica de Pelotas (Compagnoni, 1980). Também em ©96blégio Sagrado
Coracao de Jesus passou para a administracaocgeselio
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Em 1928 a congregacédo criou em Porto Alegre, umalaparoquial
gue funcionou anexa do Colégio das Dores, até alari®53, vindo a cons-
tituir o Colégio S&o Joao Batista, no bairro de mesome. Em 1970 o
Colégio Sao Joéo fundiu-se com o Gindsio Santasifdra, mantido pelas
irmas franciscanas, ocasido em que grande paresdakas lassalistas passa-
vam, de masculinas, a mistas.

Tendo ja fundado uma dezena de estabelecimentBr@rande do

Sul, os lassalistas instalaram-se em Serrc®Azoh 1935, assumindo a Escola
Sagrada Familia, paroquial, em funcionamento d&é86@. Na ocasido foi
assinado um convénio entre a Secsa (Sociedaded@adél Serro Azul) e os
lassalistas, assegurando, em seus termos, detitas condicdes, o respeito a
cultura e as tradi¢cdes alemas da localidade, coampromisso de manter a
continuidade do ensino em lingua alema. Para aténtecessidade de ofere-
cer o ensino secundario aos filhos de colonos,#88 foi fundado um inter-
nato e, em 1941, foi criada a Escola Normal Ruasbhlle, em convénio com
o governo do Estado do Rio Grande do Sul, que funati até 1972. Os
lassalistas também criaram, em 1959, nessa medawegio Ginasio Media-
neira, transformado, no ano de 1969, em Colégio.

Em Caxias do Sul, em 1936, estabeleceu-se, conodaeagnexa do
Colégio Nossa Senhora do Carmo, a Escola La Salbeidro S&o Pelegrino,
atendendo clientela de poucos recursos econdnmossursos primario, gi-
nasial, supletivo e, posteriormente secretariaaaxdiar de escritério.

O Instituto La Salle de Carazinho foi fundado er87, %0 qual, além
de estudos de educacao geral e supletivo, tamb&ferecido o curso co-
mercial.

Pelo que foi apresentado, constata-se que a aisalilsta no Brasil,
iniciada no Rio Grande do Sul, configurou instifigs educativas nas quais,
além de classes elementares e de estudos de enlgeagk eram ministrados,
em varias delas, os relacionados a contabilidaztagéocio e administracao.
Mantinham educandarios gratuitos para atendimeetmeninos pobres e
colégios de primeiras letras e secundarios pdraditie camadas médias.
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O ensino agricola ndo era um destaque entre atagdassalistas,
ainda que, na Europa, os Irmdos mantivessem, cdm éscolas agricolas
(Compagnoni, 1980, p. 235). Foi efémero o funciosatm do Instituto Agro-
némico de Canoas — 1909 a 1911. O Colégio do CaemoCaxias do Sul,
previa, em 1908, além do ensino preliminar e eléarea comercial e o com-
plementar, sendo que nesses dois Ultimos seriamstnaidas nocdes de agri-
cultura e arboricultura (Compagnoni, 1980, p. 2@88naterial consultado até
0 presente momento, contudo, sugere que nos pasirco anos funcionou
apenas a escola priméaria, sendo depois instaladiso comercial, sem indi-
cativos de instituicdo dos estudos de agricultinaCaxias do Sul, em 1939,
os lassalistas “assumem a direcdo de um ‘Patréxgafoola’ para meninos
pobres, fora da cidade, porém, depois de algumdedsgvido a problemas
surgidos, os Irmé&os devolvem aquele encargo a Malidade” (p. 229). A
Escola Normal Rural La Salle foi, portanto, a inggido escolar voltada para
a formacao agricola de mais longo funcionamenttré@s estabelecimentos
lassalistas no Estado, e a Unica com curso Noronal Bentre as instituicdes
dessa congregacao.

Registre-se também que muitas das iniciativas fatamouca dura-
cdo, embora desejadas pelas comunidades locattaiuas apos demandas
de péarocos, de padres de outras ordens religiosagjnidades catolicas e
municipalidades. Também merece destaque a forromadgio de outros esta-
belecimentos em cidades onde ja funcionava umdeeksssalista, qual seja,
a de escola anexa, “quartier”, conforme explica @agmoni, vinculada e
dependente da escola mais antiga e maior, da qua@rsa independente
guando demonstrada a viabilidade de funcionameuntdnamo do novo
empreendimento.

Os dados apresentados assinalam também a vitalidadgciativa
lassalista no Rio Grande do Sul nas primeiras désdd obra em territo-
rio brasileiro, pois aproximadamente 18 instituigd@ram criadas em 30
anos.
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Periodo Imperial:
apropriacoes no curriculo de formacao de
professores de temas relativos ao mundo rural

No periodo imperial todo e qualquer estabelecimep® formava
professores era designado de Escola Normal, selguguajualificativo ou
especificacdo complementar. Os curriculos dessatasseram predominan-
temente propedéuticos, com os temas relacionadasuaolo rural sendo
abordados restritamente e com a conotacdexeenploou de aplicacaq
subsidiando conteldos curriculares ja instituidoscenhecidos, tais como
as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e o Desenho. auaetemas relacionados
ao mundo rural aparecem, nos cursos de forma¢amikssores no final do
século XIX, articulados em cadeiras de ensinostwaes de cunho geral. Tais
temas vinculavam-se, com fun¢éo exemplificativiatd@ estudos relativos a
compreensao, expressao e dominio do espaco, idolgegometria, desenho
e até caligrafia, os quais articulavam-se, em agemniodos, & agrimensura,
nivelamento e agricultura, como a estudos relaciosa fen6menos da natu-
reza — Ciéncias Naturais e seus detalhamentos.

Demonstramos em outro estdd@Verle, 2005) que eram inUmeras as
formas de conectar os conteidos do mundo ruralimecalo de formacgédo de
professores, por vezes vinculados a estudos dmFpuimica e, em outros
casos, a agricultura estava diretamente relacich&tnlogia e Mineralogia
ou a Geografia. Dessa forma, a formacéao de prafesso periodo imperial
nao enfatizava o conhecer, o saber-fazer e o egaiwidades ligadas a agri-
cultura, ndo tinha, com relacao a esta tematitan@ado de formacéo técnica,
instrumental. De nosso ponto de vista, os estuglagdcultura e agrimensura
figuravam nos curriculos como formas aplicativasno subsidiarias de ou-
tros componentes de maior destaque e de preseigaanatante nos curricu-
los, sendo os temas relacionados ao mundo rurabapestudados por seu
potencial exemplificativo. Tais temas eram téofpedos, tdo-somente com-
plementares ao curriculo predominantemente propedégue inclusive a
pratica da formacao do professor ndo os incluia, € a pratica era um com-
ponente forte e essencial da formacao do profé¢ggene, 2003), muito au-
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xiliando na pertenca a carreira docente, entdcuastges relacionadas ao
trato, valorizacéo, desenvolvimento de tarefasgpromissos com o mundo
rural deveriam ser contempladas em tais espagmsitiea se o objetivo fosse
formar o professor para as zonas rurais.

Argumentamos, portanto, que os temas referentgsculiura e agri-
mensura figuravam em curriculos de formacéo despsofes ndo na perspec-
tiva de que havia saberes doutos em agricultura aggimensura, 0s quais
eram transformados em saberes a ensinar e quepestega vez, ali deveriam
estar por compor o perfil de profissional docentencionado, ou seja, que
tais contetdos precisassem estar relacionados pentgmente com o seu
ensino em escolas de primeiras letras. Levantarhgmdtese de que agricul-
tura e agrimensura figuravam no curriculo, poisr@etia, Desenho Linear,
Ciéncias Naturais, Mineralogia e Geologia, ou aittonteddos, para serem
transpostos do plano de conhecimentos cientifiats ponhecimentos esco-
larizados, precisavam ser contextualizados, orgaioi com alguma perti-
néncia em relacdo a realidade concreta e ndo apemdsrma de saberes
abstratos. Por isso a mencdo a agricultura, agsunare elementos do mundo
rural. Tais estudos ndo eram saberes de formagfisgownal do professor, ndo
entravam nos curriculos como conhecimentos técriaasomo um saber-
fazer necessario a renovacéo de fungdes vincudadasindo rural nem como
um saber a ensinar em escolas de primeiras letems;omo exemplos concre-
tos e de aplicacdo de outras disciplinas. Essacditualterou-se progressiva-
mente ao longo das primeiras décadas do séculoof um movimento que
poderia ser denominado de ruralismo pedagégica&aakr qual discorrere-
mos no titulo subseqiente.

Anos 30 do século XX: concepcoes de formacao
do professor para a zona rural

A construcédo da concepcao de professor primara forlargamente
apresentada por Sud Mennucci em seu Wi(@rise Brasileira de Educagéo
publicado em 1930. Mennucci participara do concti@ml o melhor meio
de disseminar o ensino primario no Brasil”, tenelcebido, com sua obra, o

Ano 21 ® Jan./Jun. ® 2006 117



118

FLAVIA OBINO CORREA WERLE - LENIR MARINA TRINDADE DE SA BRITO

primeiro prémio “Francisco Alves”, o qual Ihe faribuido em sesséo realiza-
da na Academia Brasileira de Letras, em 8 de julehp933. Roquete Pinto,
Miguel Couto e Aloysio de Castro foram os avaliadajue emitiram parecer
destacando as qualidades do livro — clareza, Ipgrgginalidade e praticida-
de das solucdes apontadas. A obra tinha como foeoessidade de desenvol-
ver “uma consciéncia agricola contra o sentimembanista dominante”
(Mennucci, 1934, p. 118), o que seria possivel@apmente pela criacao de
uma “escola nova” organizada sob a forma de interinatalado em zona de
campo, valorizando a educacéo rural para enfrertiéagelo urbanista”.

O impacto do trabalho feminino na organizacao feami& industriali-
zacgao crescente e o parcelamento do trabalho nedystovocaram a perda
do valor educativo do trabalho, fatores estes taraadores da crise univer-
sal da educacao. No Brasil, a crise da educac@mrdrario, decorria do fato
de que o campo ndo era o centro do sistema, dasidike desvalorizadas
condicdes do trabalho agricola e da transposi¢&oldedes educacionais de
paises desenvolvidos e industrializados que ndaitinuma caracteristica
agricola como a do Brasil. Para o autor, a crisediecacao brasileira tinha
contornos especificos que precisavam ser enfrentzato persisténcia. Era
uma crise constituida, dentre outros motivos, gedsiséo ao trabalho agrico-
la diretamente relacionado a escravidéo, que imgpaonmegro o trabalho da
lavoura e pelas diretrizes urbanistas da legisldafares que repercutiam no
sistema educativo fazendo com que as escolas sss®in para a vida na
cidade. A Europa industrializada soava como mod€l® uso inveterado,
entretanto, de examinar o que se fazia la fora, gpglicar fielmente aqui, nos
fez esquecer, para além de um limite razoavel,ss;m@réprio ambiente”
(Mennucci, 1934, p. 51). Para este autor:

O peor de todos os achaques do Brasil tem sidoressea da copia servil

e inconsciente sem consulta aos dados dos nossbkepras. E por isso,
enquanto o pais ansiava por uma legislacéo visceeale rural, imbuida

até a medula dos ossos do critério da assisténdavaura, a copia fez

nascer e crescer e desenvolver um quadro de lessEaisticamente urba-

nistas, de protecédo escancarada e deslavada asleglale incompreensi-
vel incremento a expanséo das grandes u(pe§2).
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E como se a zona rural ndo existisse, pois preleadecidade na orga-
nizacao de servigos publicos e coletivos. A divisioentrancias exemplifi-
cava bem esta prevaléncia urbanista, atribuindbeneémuneragéo aos pro-
fissionais de final de carreira que ascendiam #opasas cidades, deixando
aos que se iniciavam as zonas mais distantes a@ negnuneracéo. O que as
escolas de primeiras letras ensinavam desviava@dagdes dos trabalhos
agricolas, enaltecendo apenas os valores urbanobando do meio rural a
energia indispensével ao seu préprio desenvolviment

As classes primarias transformaram-se em polvosidogs da energia
rural, porque envenenavam a alma dos filhos deo®ks/radores, crian-
do-lhes no intimo a enganosa e perigosa miragemidiade. O alfabeto,
em vez de ser um auxiliar, um amparo, um sustentiaavoura, virou um
toxico poderosissimo e violento. P8e na cabecadentude alded o desejo
louco de aprender para se libertar do fardo agréo(...) Sdo simples
“escolas de cidade” implantadas ou enxertadas &éoem nucleos rurais.
Trazem (...) uma irraciocinada animosidade contrdd o que relembra o
trabalho dos campos, residuo ainda da campanhaieibaista, e que
transparece no desdém superior e absoluto com g@seolas ignoram 0s
labores rurais. Tudo nelas conspira contra 0 menimmauto que o meio lhe
entrega ... para perdé-lfMennucci, 1934, p. 70-71).

Eram dois, portanto, os alvos a alcancar para coré&godo dos cam-
pos. Primeiro destruir o preconceito contra o titabeural e, segundo, prepa-
rar para que esse trabalho fosse “eficiente e smndelos métodos que exige
a luta comercial” (p. 201).

O modelo de professor
e sua tarefa educativa na escola primaria rural

O nosso professor rural sente-se mal no campo. aierquer que todos
saiam. E enquanto espera que o retirem do degredtpsiplicio promove
a campanha negativista e perniciosa que combataar@ela vida campe-
sina(Mennucci, 1934, p. 113).
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O professor rural deveria ser entusiasta e conloeckd lides agrico-
las, portador de uma mentalidade especifica e dparfil psicolégico vol-
tado para o campo, indiferente, sendo mesmo quéipétEco a cidade, tipo
de homem que se proponha incentivar, através dbigiede sua irradiacéo
pessoal, o conforto do campo e a formacédo de umsci@ncia agricola” (p.
122). Principalmente o professor deveria ser urariticador, conhecedor e
impulsionador da vida no campo.

Na zona rural o ensino das disciplinas formai®earenos expressivo,
pois mais valeria para o professor rural a suacatwaocial; ele deveria ser
“um despertador de consciéncias adormecidas, dgiaadatentes, de possi-
bilidades encobertas” (p. 128). O perfil de pradegsra as escolas rurais seria
diferente daquele de escolas de zonas urbanayamgae deveria abominar
a vida urbana e trabalhar pela permanéncia do hamerampo, conhecendo
o trabalho nele realizado:

O mestre-escola rural, nedfito, bisonho, inexpegreaivado de preconceito
urbanista, comete, quase sempre inconscientemergey maior crime,
empurrando o agricultor para fora do campo. (..3It& ao mestre prima-
rio, como, de ordinario, a todo o pais, a consciénagricola, 0 senso
superior da necessidade vital de manter, por lorayoss ainda, o brasilei-
ro dentro das fainas rurais, como o Unico e verdedeeio em que deve
trabalhar e produzir para poder exportgp. 112).

Usualmente a Escola Normal formava o professorablano, o qual
ndo percebia a necessidade e a importancia ddhoabgricola, e nao tinha
condi¢cBes de atuar positivamente no meio ruragef@sovendo por meio de
conhecimentos agricolas condicdes de subsistéa@aplilacdo ou median-
te conhecimentos de higiene e pelo entusiasmeralida que pudesse inspi-
rar nas comunidades.

Mas ndo quizemos ou ndo soubemos criar o tipo dfegsor rural. (...)
Esquecemos de formar, para o campo, 0 mestre tteiapreparado a
satisfazer, em os ndcleos em que deviam trabathestas trés ordens de
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fatores: as necessidades econémicas, que se preadarbsistencia; as
necessidades higiénicas, que entendem com a sasidecessidades espi-
rituais, que dizem respeito & ambicfm 130).

Assim, a Escola Normal Rural deveria seguir umagsta diferencia-
da contemplando trés indispensaveis conhecimeatpiultura, enferma-
gem e higiene, e aqueles relacionados a inovag@eptivo a0 progresso no
meio rural, além de alfabetizar o homem do campo.

Mennucci defendia o professor comprometido com mmeal, consi-
go e com os demais, capaz de promover o desenwttintcomunitario sus-
tentado pelo lastro de conhecimentos relacionadedu&acéo, higiene e
agricultura que lhe permitiam interpretar as sifigsgconcretas com forga
transformadora. Ele propunha um professor cujorsabgeligéncia estives-
sem a servigco da acao e da mobilizacdo de grupais rgue rearticulasse as
dificuldades do meio de forma a supera-las ou rieldisz

Ora, Mennucci articulava um discurso profundamentaprometido
com a reabilitacdo da zona rural por meio da rbzétgdo de suas escolas de
primeiras letras que seriam assumidas por um mwfe® perfil proprio, cuja
acdo se desenrolaria na sala de aula, mas espewcialrma lideranca da comu-
nidade. Era o ambiente rural e suas necessidademqgdicionavam a forma-
¢do do professor e as exigéncias que ele devdriantar.

O que diferencava a Escola Normal da Escola NdrRud! era a abran-
géncia do trabalho pedagdgico desta uUltima, nanasgpeircunscrito a ensi-
nar a ler e escrever, a sala de aula, mas um li@Hbelconstituicdo social, de
formacéo do cidaddo e do ambiente rural, das zd@m@smpo e litoraneas.
Para tanto alguns conhecimentos deveriam ser refi@rpara esse novo pro-
fessor de forma a fundamentar sua pratica amplkaddecimentos que ofere-
cessem orientacdes para suas acdes em ambiette rura

A escola rural devia ser recriada, como uma ingéitunova, diferencia-
da dos estabelecimentos da cidade. Nela o professbdeveria ser capaz de
criar e desenvolver idéias e propostas praticasagjas ao meio rural, sem
enxertar modismos urbanos. Nessa proposta havizetim messianismo no
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trabalho do professor rural, mas, por outro ladalepse identificar nela um
alargamento da pedagogia que se estendia paraa&idomunidade. Os
resultados educativos que o professor rural deaténcar eram a alfabetiza-
¢do, a formacdao higiénica, o amor e capacidadealizacao das atividades
rurais. Para tanto faziam-se necessérios quadsiistds de professores, con-
forme os espacos de atuacdo — a cidade, a zadaétoe a zona rural. Ou seja,
os professores rurais deveriam ser “observadompgc® e ndo cientistas”,
afirma Mennucci (1934, p. 163), essencialmenteiqgpate capazes de de-
monstrar nos terrenos da escola formas novas lokgher a terra e cuidar dos
animais.

Um perfil especifico e diferenciado exigia apuraeiecao de candida-
tos a professor, ou seja, os candidatos deveriagtargpendor para atividades
agricolas, “vocacgao para o magistério agricola’l§y).

Mennucci chamou a atencéo para o quanto o profdesoonas rurais
deveria permanecer atento ao contexto campesisodifezenciacfes das
zonas litoranea, colonial, indigenista, rural praprente dita. O professor
deveria conhecer profundamente o trabalho realinadses diferentes meios,
de forma a se constituir em “autoridade moral @a@nselhar mudancas e
para demonstrar-lhes o alcance” (p. 131), intervitimentalidade do homem
rural. Isso implicou um alargamento do curriculofaienacéo do professor,
especificando-o e impregnando-o de conteldos ogladbs a vida no campo.

Destaca Mennucci que os objetivos seriam alcangadasfacilmente
se houvesse um “casal de professores”, que asgidiri#i as fungbes: a mu-
Iher seria a enfermeira e 0 homem o “orientaddaldata agricola” (p. 143).

S6 um professor, efetiva e eficazmente treinadoaprendizado agricola,
estara apto a adquirir aquela mentalidade, aquelgigto de iniciativa que
faca dele um homem empreendedor, um homem mande@akrgia mes-
mo nos bairros de baixa densidade demograffical 50).

As Escolas Normais Rurais deveriam acima de tisjimdde area para o
ensino agricola, reiterava Mennucci (1934, p. 188)maneira a funcionarem
como escola modelo no manejo da terra e modermizigatividades agricolas.
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Escola Normal Rural La Salle

Em 1943, o Rio Grande do Sul contava com trés Bsddébrmais Ru-
rais: a da Arquidiocese, em Porto Alegre, a Esiolianal Rural La Salle de
Serro Azul, atual Cerro Largo, e a Escola S&o doddurialdo, em Caxias.
Vinte anos depois, em outro contexto legal, nodnb963, eram duas oficiais
e 10 Escolas Normais Rurais oficializadas, regp#ds Decreto n.° 1812, de
15 de maio de 1951, conforme registra Daudt (1963).

A Escola Normal Rural La Salle, masculina, que fonou entre 1941
e 1972, tinha seu curriculo organizado para atimgibjetivo de formar pro-
fessores para 0 ambiente rural e a fidelidadedd&, acrescentando a forma-
¢do do professor a do catequista.

Em fevereiro de 1958 foi criada uma Escola PrimRuaal, anexa a
Escola Normal Rural. Este fato tardio, ocorridecah®s depois da instalacdo
do curso Normal Rural, deixa claro que a formagéipmbfessor ndo era o
centro das preocupacdes da escola.

Os alunos da Escola Normal eram enviados pelasipurefs de munici-
pios vizinhos com o objetivo de serem formadosgesdres rurais. Para que a
identificacdo com o campo se configurasse, erassac® conhecer agricul-
tura — o estudo da terra como suporte e como caodie vida de todos os
seres — e zootecnia, esta voltada para o tratardiosis domésticos em geral,
incluindo a suinocultura, bovinocultura, equinoatdt dentre outros. Os es-
tudos também abrangiam a agricultura especialggtiglava as plantas em
particular, como o arroz, o feijao, o milho, o trigga soja. Fazia parte também
do curriculo o ensino de adubacao, quimica do soleservacdo do solo e
sua recuperac¢do. Eram da mesma forma contemptddesacdes acerca dos
cuidados necessarios com o desmatamento, e estteles das aguas hidri-
cas, pluviais e as nascentes. Embora o termo s&e @npregado na época, a
formacg&o de professores ministrada na Escola NdRowal em estudo indica-
va nitida preocupacéo “ecoldgica”. Distante 50 laredcola ficava a Granja
Irmao Miguel, na qual eram realizadas as pratiga€alas dos alunos e que
produzia soja, leite, verduras e legumes, aléméaliaw criagbes. A escola
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recebeu véarios prémios com exemplares de sua orizorcos, pois partici-
pava de feiras e exposi¢dpes agricolas, conformg@yvam recortes de jor-
nais da época.

A Escola Normal La Salle funcionava como interrngma alunos resi-
dentes em cidades distantes, como o0s que vinh&8aa&epé, Livramento,
Dom Pedrito, Gravatai, Porto Alegre, Novo Hambu@endo mantida pela
ordem religiosa dos Irmé&os Lassalistas, contae#ilmente com apenas trés
professores leigos. A acdo desses professoresen@stsingia ao tempo de
aulas, mas também organizavam jogos e moment@&soEacao e interacao
esportiva para os alunos.

Inicialmente o curso estava organizado em estudmsepéuticos e
técnico-pedagdgicos. Mesmo nessa fase em que éafase propedéutica, a
escola tinha condi¢cdes materiais para o desenvehtionde estudos de agri-
cultura e criacdes de animais (porcos, bovinostrdentros), dispondo de
campo de experimentacédo agricola, instalacdesgvizaltura e apicultura.
Para atividades de educacéo fisica tinha tambénuades equipamentos,
tais como, pavilhdo de ginastica, barra, portieixa para salto, basquete e
volei.

Assim se organizava o curriculo no ano de 1948, qaatro anos
propedéuticos e um ano técnico-pedagdgico, 5 sérdsdisciplinas:

1° e 2° anosRkeligido, Portugués, Matematica, Histdria, Geografiéncias,
Agricultura, Zootecnia, Desenho.

3° e 4° anosAs citadas anteriormente mais Latim, Francés, lglBigiene.

Técnico pedagdégicdreligido, Biologia Educacional, Psicologia Educacio
nal, Sociologia Educacional, Iniciacdo a EducaE#losofia Cientifica e Pe-
dagogica, Praticas de Educacao Primaria, HigiemalRDontabilidade Agri-
cola e Economia Rural.

Posteriormente a escola reorganizou seu curripaksando a minis-
trar o curso em quatro anos. Conforme o Boletirkstatistica que a escola
enviava ao Ministério da Educacédo, no ano de 198drdculo do curso
Normal Rural contava com 30 disciplinas, quaisrseja
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Disciplinas ComunsReligido, Portugués, Matematica, Educacgéo Fisica,
Musica e Canto, Trabalhos Agricolas.

Disciplinas Particulares, especificas as diferergéses:

12 série:Ciéncias, Geografia do Brasil, Histéria do BraGililtura Artistica,
Zootecnia Geral, Agricultura Geral, Economia Dorioést

22 série:Ciéncias, Geografia do Brasil, Histéria do BraGililtura Artistica,
Agricultura Especial, Zootecnia Especial, Moléstldigiene Rural.

3?2 série:Historia e Geografia Geral, Cultura Artistica, Bigia, Psicologia,
Didatica, Fisica e Quimica, Horticultura, IndUstriRurais.

42 sérieAdministracdo Escolar, Psicologia, Filosofia dai€atao, Didatica,
Puericultura e Primeiros Auxilios, Sociologia, Eoomna Rural e Outras Cul-
turas.

Nos anos 40, portanto, da estrutura que segmeesavdos propedéu-
ticos, predominantes na formacéo do professor, midaite dos estudos técni-
co-pedagoégicos, um acréscimo de um ano no finagudso no curriculo da
Escola Normal Rural La Salle, nos anos 50, seicgdattnuma proposta mais
integrada entre a formacéo geral, a formacéo degsor e a formacéo para o
mundo rural (estudos de agricultura, pecuaria,strdis rurais,...).

Embora as escolas normais que formavam profesdenmgsmeiras le-
tras fossem, na maior parte das vezes, exclusivarfemininas e, em alguns
casos apenas, mistas (Lopes, 1999, p. 101), asHsoainal Rural La Salle foi
um estabelecimento de educacéo masculino. Poderaetar a hipétese de
gue a escola de primeiras letras rural tinha seiatidade relacionada menos
com alfabetizacao, escrita e leitura e mais cotrelies agricolas que exi-
giam esforco fisico, enfrentamento de intempétiratp com animais de por-
te, 0 que ndo configurava um ambiente convergemescimagem de mulher/
professora na época. Era um espaco discrepanta oepnesentacao de esco-
la-seguranca — domesticidade que usualmente eraiada a escola de pri-
meiras letras, na qual a figura feminina era adiaitEm outras palavras, o
trabalho que deveria ser realizado em escolassrdeaprimeiras letras pelos
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formados em Escolas Normais Rurais era menos Waltrafeminino, distan-
ciado do lar e da domesticidade, desvinculado d&ger missdo maternal, e
mais um trabalho rural vinculado & produtividadeida agricola e pecuéria.
Assim, brandura, suavidade, formosura, gra¢ca €pai@ ndo eram qualida-
des valorizadas no mundo rural.

Com o argumento de que a Escola Normal Rural erespaco mascu-
lino, contestamos outros que entendem de forma gescola Normal como
um espaco de feminizacdo do magistério — “O enblioonal reforgou a
feminizacéo e a conseqliente exclusao dos homesfissdo docente sem
trazer a utopia modernizante das estruturas ecaadng sociais” (Lopes,
1999, p. 107). Nossos estudos acerca da EscoladlBumal demonstram que
este tipo de instituicdo, no caso do Rio Grand8ulpnéo se constituiu como
um espacgo de feminizacao do magistério de primkgtess e esteve relacio-
nada a propostas de modernizacao de procedimetoslas, como demons-
tram os trechos de duas entrevistas realizadasgestunos da Escola Nor-
mal Rural La Salle, a seguir transcritos.

Antbnio Valentim Grando se formou aqui ndo me rdoae foi na primeira
ou segunda turma. (...) Era um grande lider, morgutéximo, ha poucas
quadras daqui da casa. (...) foi de uma dinamiceladuito grande. E
inclusive a primeira cooperativa vinicola do noreedo Rio Grande do Sul
foi fundada por ele(Entrevista J.L.R., janeiro 2006).

Tinha uma histéria com 0 meu irmao que ele era meliso que eu s6 que
a gente vivia junto desde a infancia, s6 que eeuen pouco assim muito
trabalhador, mas “ver para crer”. Ele ndo tinha cdigdes de adquirir
uma terra sozinho e disse “vamos comprar em sodetize compramos
uma colénia em sociedade que era 25 hectares, abenos fizemos as
lavouras e dividimos tu planta aqui e eu ali, umadura de terra vermelha
e eu disse pra ele “vamos plantar semente seledi@hdao! diz ele “isso
€ muito caro, eu tenho uma semente boa, caseayeu plantar essa”. Eu
disse “Tudo bem! Mas eu vou plantar selecionadadi Bos fizemos isso.
Dividimos e até marcamos com uma verga Quandolifpion comeco de
dezembro o dele estava “parelho” mesma altura tucmmn pendéo uns
“bonequinho”, bonitinho, parelho. O meu? ... um jMw era assim e
outro assim e dai nés fomos olhar e ele me olhmealeu uma cortada
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assim, “imagina tu gastou dinheiro na semente sefextla vai la e olha o
teu milho e olha o meu aqui! Eu comi carne com dgseeiro”. Tudo bem
na teimosia as vezes a gente tem que tentar nadaacima, contra a
correnteza as vezes tem que remar, digo “sé queut®i®, vamos aguar-
dar’. Quando foi em marco nés fomos |4 olhar demaovdele uns tinha
“espiguinha” mais fina, uma e outra melhor, e o ngarelho uma espiga
igual & outra e dai eu digo: “que coisa engragad#iaqui. Quando nds
viemos em dezembro teu milho como estava. Sabai@eSéles fizeram o
seguinte. O meu foi roubar as espigas do teu”.lHei®u a méo na cabeca.
Disse ele “ndo adianta teimar, tu estudou. Mas ige ue ver pra crer,
agora eu vejo resultado”. Ai o que ele fez no aeguinte ele plantou s6
semente selecionada. Entdo, eram coisas que tinkaver, tinha que se
discutir, tinha que se mostrar e a partir dali..abDdepois comegou a acre-
ditar em colocar calcério e essas partes, prepaagrra mais tecnicamen-
te. Todas estas coisas nado fui s6 eu que passepissminha familia.
Foram centenas de jovens que aprenderam aqui éogara pra casa entao
além da familia o vizinho também olhava isto aiachi e porque, entéo
vinham perguntar, onde é que tu aprendeu isto? d &stola(Entrevista
G.H., janeiro 2006).

As propostas apresentadas neste texto reafirmampatincia de estu-
dos que atentem para o funcionamento de institaie8eolares especificas,
seus atores, proposta curricular, base materiabestéo, a partir das quais se
considerem as politicas educacionais o que se @ademonstrar em rela-
¢do a formacao do professor rural.

Notas

! Uma versdo deste texto foi apresentada na V JardadHISTEDBR, realizada na
Universidade de Sorocaba (Uniso), Sorocaba, 9 del@aio de 2005.

2 De acordo com Compagnoni (1980), por volta de 1®0falidade situada ao norte do
Rio Grande do Sul, tinha o nome de Serro Azul, grads depois, em 1940 a designar-se
Cerro Azul — tanto é que a Escola Normal Rural BdleSindica em seu nome esta
localizagdo — e, a partir de 1945, passa a chaejatedinitivamente,Cerro Largo.

3 De acordo com Compagnoni (1980), por volta de 1®0falidade situada ao norte do
Rio Grande do Sul tinha o nome de Serro Azul, padsaepois, em 1940 a designar-se
Cerro Azul — tanto é que a Escola Normal Rural kdleSindica em seu nome esta
localizagdo — e, a partir de 1945, passa a chaeatedinitivamente, Cerro Largo.
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4 No estudo intitulado Formacgéo de professores pamasino de primeiras letras na zona
rural, Brasil, final do século XIX, apresentado painel organizado por Oresta Lopez
Pérez, intitulado Maestras y Maestros Rurales enériga Latina, no VIl Congreso
Iberoamericano de Historia da Educagédo Latinoarareicem Quito, Equador, 13 a 16
de setembro de 2005, analisamos bases curriculerescolas normais de diferentes
provincias brasileiras, constantes nas obras daeitRlo Moacyr.
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