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Resumo

A preocupagdo com a formagdo docente é justa a medida que ela é responsavel pelo
desenvolvimento dos sujeitos em escolarizagdo. Assim, objetivou-se investigar, com
professores atuantes no Ensino Fundamental, de uma escola piblica e outra parti-
cular, que concepgdes possuem sobre “ser professor”. A coleta de dados ocorreu
via entrevista e a andlise, a partir de categorias criadas para este fim. Entre os
resultados constatou-se que escolheram o magistério nem sempre por opgao
prépria, embora haja os que o fizeram; que ha necessidade de gostar do que se faz;
que a afetividade e a abertura ao didlogo sdo fundamentais para o relacionamento
professor-aluno e a aprendizagem; e que, embora existam aspectos positivos em
ser professor, como o reconhecimento por parte dos alunos e o crescimento
pessoal e intelectual, os problemas vividos dentro da profissdo geram um descon-
forto e baixa motivagdo para o trabalho.
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BEING A TEACHER: The Conceptions of the
Teachers That Work in Initial Grades

Abstract

The preoccupation with teacher formation is just in the proportion that it is respon-
sible for the development of the citizen in the educational process. Then, the objec-
tive was to investigate, with teachers that work in elementary school, of public and
private schools, what conceptions they have about “being a teacher”. The collect of
the data by interview and the analysis, from the category created to this purpose.
Among the results, it was evidenced that they have chosen the teaching profession,
not always for own option, although, there are those that have done it; there is a
need to like what they do; the affection and the opening for dialogue are fundamental
to the relationship with teacher— pupil and to the learning process; and that, althou-
gh there are positive aspects in being a teacher, with the recognition by the pupils,
the personal and intellectual growth. The problems lived in the profession produce
a discomfort and a low motivation for the work.

Keywords: Conception. Teacher. Formation.
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Primeiras palavras sobre
as concepgodes dos professores

Nesta construcao tedrica apresentaremos os daldwadms com su-
jeitos de uma pesquisa desenvolvida com professguesatuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola palgioma particul@rna
gual nosso interesse consistiu em investigar, (aaioNcepcdes que estes
possuem sobre o “ser professor”, bem como a datderamalise realizada.
Foram entrevistadas quatro professbescada escola, totalizando oito res-
pondentes. Empregamos como instrumento para abtetiados uma entre-
vista semi-estruturada composta de seis questdesqadoras, das quais
surgiram categorias com as quais trabalhamos ri@seig. O modo como as
professoras das séries iniciais enxergam a criapgaencial para o sucesso da
aprendizagem. Quando nédo julgam e procuram seiapaoglo aluno, acredi-
tam nele, observam seu comportamento e incentivas capacidades, ele
tem tudo para crescer. “E neste sentido que mudleehemens interferem no
mundo engquanto 0s outros animais apenas mexem(fedge, 2000, p. 40).

E de significativa importancia ressaltar que todiabalho de pesqui-
sa esteve orientado por um corpo tedrico-conceitagponsavel por “ilumi-
nar” e embasar o paradigma de observacao, coletiadies e de trato das
guestdes propostas. O referencial teérico teve appelfundamental na for-

5 A escolha de uma escola particular e uma publitanotivada pelo fato de buscarmos
dados de escolas de naturezas, aparentementetassende obter as percepg¢les de
professores que atuam em dois espacos diferenéas vAimos nos preocupar em estabe-
lecer diferencas ou semelhangas entre as mesmsso mtuito é trabalharmos com os
dados globais.

8 Todas as entrevistadas foram mulheres. Nas sé#rigiais € sabido que ha poucos (ou
quase nenhum) homens que atuam. Ha literaturagrgtaan disto e que no decorrer do
trabalho vamos abordar, mesmo que de maneira diogula, como a questdo do femi-
nismo, ou seja, do dominio quase absoluto das mesheo magistério, principalmente
nas séries iniciais.

7 1. Por que escolheu ser professora? 2. HA quami@d atua no magistério? 3. O que
significa ser professor para vocé? 4. Como deveaselacdo professor-aluno? 5. Vocé
acha importante a formacgdo do professor? 6. Aspgubsitivos e negativos da profissdo
docente.
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mulagdo do problema de pesquisa e na estruturag@quebstdes orientado-
ras. Sabedores de que o cuidado com o refererdiat® mune o estudioso
dos elementos necessérios & compreenséo e intggoedos dados e que a
internalizacao desse referencial oferece condigéesfazermos fluir e inter-
pretar os mesmos, a articulacdo entre a teorianélése do material exigiu-
nos retomadas sucessivas com a finalidade de dadidspeito do que seria
relevante e do que extrairmos para responder &dpsede pesquisa.

O papel do pesquisador é justamente o de servioa@itulo inte-
ligente e ativo entre o conhecimento acumuladorea é as novas evidén-
cias que serdo estabelecidas a partir da pesdtigaabordagem de seu
trabalho que se vai dar o crescimento do conhedimespecifico sobre o
assunto, mas esse trabalho vem carregado e comjioneem todas as
peculiaridades do pesquisador, inclusive e prirloipate com as suas de-
finicBes politicas.

Ao discorrer sobre 0 método empregado pelo pesipiigmra desen-
volver seu trabalho de pesquisa, Corazza (199¢nsa ser uma das ques-
tOes que esta posta pelas condicdes historicassdébpidade dos tempos de
agora; ndo se pode mais ficar trabalhando com ummdoéinico, privilegiado
por uma Unica disciplina, nem mesmo com um aglodueda métodos reuni-
dos sob a forma de um compensado disciplinar, usmaque a teorizagéo
social contemporéanea é, sem davida, mestica. Alesd® uma pratica de
pesquisa, dentre outras, diz respeito ao modo domos e estamos subjeti-
vados, como entramos no jogo de saberes e comelaasonamos com o
poder. Dentre as diversas categorias de estudoadramos esta pesquisa
como exploratério-qualitativa. Nesta abordagem oasteresse recai sobre
as concepcdes dos docentes, suas compreensdedisisgjpre como organi-
zam avida na escola.

A razdo de buscarmos respostas a algumas de rinssasgacdes
junto a professores que atuam nas séries ini@aisd por acreditarmos ser de
fundamental importancia um resgate sobre este feomaps professores sdo
pessoas humanas como outras €, somado a issofastdle serem profissio-
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nais do ensino. Sao pessoas que trabalham pagadmento e a formacgéo de
outras pessoas, No caso criancas. E dificil, mpesfessor precisa reconciliar-se
com sua profisséo e buscar uma afirmacéao publiceoaona “comunidade
profissional” de fundamental importancia para destede. “A reflexdo con-
junta sobre questdes pertinentes a rotina pedagégit-se mostrado eficaz,
pois, através dela, ndo achamos culpados, masaminhos, posturas, angu-
los novos de compreensao” (Morés, 2000, p. 57).

No cotidiano escolar encontramos o professor cass sivéncias e
praticas. Ele enfrenta um combate diario carregiddificuldades e maze-
las, ao mesmo tempo que encontra alento nas adegna retribuicdo dada
pelos alunos ao seu trabalho. Este contexto nosteeanvarios questiona-
mentos, sobretudo ao que acontece com o professurps alunos, com a
escola, com os pais, enfim, sdo inUmeras as questi@@ra muitas delas ndo
temos respostas.

Por que da escolha pelo magistério?

No momento em que nos propomos a estudar sobraf@spor, mais
especificamente sobre o “ser professor”, tambénfammmos algumas per-
guntas: O que significa ser professor hoje? O guéeggos” pensam de nés
professores? O que nés professores, pensamos desfws? O que Nossos
alunos pensam? Como este pensar influencia no dassoedia? Questiona-
mentos que procuramos traduzir em seis categoaiasformadas em pergun-
tas aos sujeitos e que serdo analisadas neste. artig

O primeiro questionamento foi a respeito de sualbagelo magisté-
rio. Trés das respondentes apontam que ndo esawitagprofissdo por opcao
propria, mas por influéncia de familiares e atéypoa relativa casualidade de
fazer o curso e surgir a oportunidade de trabaha&xemplo da entrevistada
na sequéncia mostra bem esta situagao.

Ano 22 ® n° 77 ® Jan./Jun. ® 2007 193



194

IVANIA NOGARO - NILCE FATIMA SCHEFFER - ARNALDO NOGARO

A profisséo de “professora” ndo foi uma escolha. #eominar a oitava
série, minha mae teve uma conversa comigo e elerisugue cursasse o
magistério e apos a conclusdo do curso quem dézidé@ atuaria ou ndo
seria eu. Quando conclui o curso, surgiu um conzunsinicipal e assim
ingressei no magistérigECPu)®

Quando destacamos que a escolha néo foi uma deeséoal, referi-
mo-nos ao fato de a opgéo ter sido influenciadaipofamiliar préximo, por
ndo haver outra escolha de curso, por ser maiseécontrar trabalho. As
demais respondentes defenderam a posicao de urda ppgpria, de uma
escolha sua, mesmo que ndo tao clara num primeimemto. H& as que desde
criangas queriam ser professoras. Outras forarafserio pelo magistério a
partir de situagées vividas no cotidiano.

Por vocacgéo e influéncia. Desde cedo vivi cercadgdrentes proximos
ligados ao magistério. E por vocagdo porque na ogdncia diaria e até
nas rodas de familia, o assunto era sempre esesl@ueixas, os proble-
mas e as dificuldades dos profissionais no engrassim mesmo eu quis
exercer esta profissdo. Acho que até por deg&Pu).

Ha muitos fatores que influenciam na escolha de pofissao. Séo
aspectos conjugados que perfazem uma imagem dagdmfembora saiba-
mos que, mesmo que nao tenhamos muita clareza sksspre ha um aspecto
gue pesou mais em nossa decisdo. As influénciddaspelas entrevistadas
normalmente vém de parentes proximos, seja a na@eQi amigos ou até
mesmo de ambientes que foram vivenciadoge muita influéncia do meu
pai que me apoiava muito no inicio do cuf&DP). A identificagdo com
criancas é outro fator que faz com que as profassa definam por exercer
uma profisséo que as deixe em contato com os peguen

8 Para melhor entendimento do texto vamos referifabss das entrevistadas sempre em
itdlico, distinguindo assim das citacOes de te&rique virdo entre aspas ou em separado
no texto. Para preservar a identidade dos respdedesubstituimos seus nomes por
siglas. Codificamos da seguinte forma: E= Entremie{a). C= Letra com que identifica-
mos a ordem das falas dos sujeitos. Pu= Para desaf# escola publica e P= Para
docentes da escola particular. Exemplos: ECPua-satda terceira (C) entrevistada da
escola publica. EDP, trata-se da quarta entrevastiad escola particular.
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Mesmo que a pergunta tenha sido orientada parefesérra “profis-
séo” de professor, nas falas das respondenteswsurgebate que vem sendo
travado héa bastante tempo pelos tedricos e quéoteado varias paginas da
literatura sobre formacéo de professores, queeadigeito a questdo de se o
magistério é vocacao ou profissdo. Se o mesmo elgges atributos inatos,
trazidos na personalidade da pessoa, no seu s&ouPara ser professor é
possivel desenvolver diferentes potencialidadesbditiades, sem “natural-
mente” ter “vocacao” para isso? Pinto (2000) aficue a variedade de aspec-
tos que perpassam a profissdo docente foge, ern,raagisimplismo de consi-
derar a vocagdo como principal tendéncia para @hesce uma profisséao.
Este € um tema em aberto, e como tal ndo podessapem branco, ele apare-
ce nas palavras das entrevista®as vocacao e influénci@&DPu).Escolhi a
profissdo de professor porque sempre desejei tresatom criancas, mais
especificamente com educacéo infantil. E onde poderhservar o cresci-
mento diario das pessoésAPu).

Segundo Arroyo (2000), vocacdo e profissdo nosusitem campos
semanticos tao proximos das representacdes squiram configurados
culturalmente. Séo dificeis de apagar no imagireosimal e pessoal sobre o
ser professor, educador, docente. Isto porque fegsor abraca doutrinas,
modos de vida, ideais, amor, dedicagao.

Tempo de atuacao no magistério

A segunda pergunta referia-se ao tempo de exegaioagistério por
parte dos sujeitosDas professoras pesquisadas, nenhuma possui menos
cinco anos de exercicio. Tréstém de 5 a 10 anus,de 10 a 15 anos, trés de
15 a 20 anos e uma tem mais de 20 anos de atuagaagistério.

9 Para melhor analisar os dados dividimos os pesiat®0 a 5 anos, de 5 a 10 anos, de 10
a 15 anos, de 15 a 20 anos e mais de 20 anos.
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Tabela 1: Tempo de magistério das entrevistadas

Tempo de Magistério N° de Professores Porcentagem (%
0-5 anos 0 0%
5-10 anos 3 38 %
10- 15 anos 1 12 %
15 — 20 anos 3 38 %
Mais de 20 anos 1 12 %

Fonte: Nogaro, 2006

E possivel concluir que as entrevistadas possuenglativo tempo de
magistério, ndo sao iniciantes, tém boa experiéctue significa que po-
dem falar com seguranga e conhecimento de causpudates relativas ao
ser professor, 0 que nos possibilita uma confidéie maior nas suas falas.
Isto &, sdo pessoas que conhecem 0 que ocorrescwas 0s processos la
vividos e sua relagdo com a pessoa do professesgldaura da escola.

Saber o que desejamos ser, muitas vezes, é manpficado do que o
caminho e as condi¢des para alcangcarmos o quengogré&eja qual for a
profissédo que desejamos escolher, sempre trarélativo grau de ansiedade,
pois estamos escolhendo a nés e a nossas circciastéhliberdade de poder
escolher traz consigo a responsabilidade da esabdsaacertos e dos erros e
com eles a nossa realizacdo ou frustracdo. “Escalpmfissdo de professor
nao é escolher uma profissdo qualquer” (Gadotfi32p. 21). Para este autor,
estamos diante de uma profissdo de grande alcatecemportancia estratégi-
ca. O oficio da docéncia ndo é especifico, poisigadutar contra a exclusao
social, ser animador de grupos, organizar o trababaprendizagem e exer-
cer alideranca no seu grupo e na sua comunidade.

S6 o fato de ser professor ou tornar-se um naggagaie sua impor-
tancia seja naturalmente estratégica ou dé belsaa ‘anisséo”.
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Rigorosamente, a importancia de nossas tarefagjtezrver com a serieda-
de com que levamos a cabo, com o respeito que @m@gecuta-las, com
a lealdade ao sonho que elas encarnam. Tem qumuep sentido ético de
gue as tarefas devem “molhar-se” com a competénoia que as desem-
penhamos, com o equilibrio emocional com que dwaifeos e com o brio

com que por elas brigamdBreire, 2000, p. 50).

Dar beleza a sua misséo subentende comprometimenttade para
intervir de forma que o estudante desenvolva sapaaidades de receber e
integrar informagdes e também produzi-las, poisressrabalho do professor
passa a ser diferenciado e se reveste dos atritefgrgdos anteriormente,
guando ha um esfor¢co e um empenho, em primeircopl@nno curso de
formacgéo, municiando-se dos ferramentais necessiexercicio profissio-
nal, apés nos objetivos que ele se propde, na fooma planeja suas a¢des e
as executa, nas concepcdes que vai construinde eeteriéncias que vai
vivenciando. “O magistério € uma referéncia ondearseam muitas histérias
de vidas tao diversas e tdo préximas” (Arroyo, 2G00L4). Em resumo, o
professor que cada um de nés deseja ser precisarstruido a cada momen-
to de nossas vidas; € um processo inacabado caunakiados somos nés
como seres humanos.

A vida dos professores é bem complexa. Os dilemzsni parte do
cotidiano nas salas de aula e se transformam esfiaepara a profissdo. O
tempo vai passando e percebemos que nem sempperdéexia resolve to-
dos os problemas. E ai que ocorre a dinamica daisaula, o envolvimento
e comprometimento de cada um, independentemerteengm de exercicio
em sala de aula.

Significado da profissao de professor

A pergunta foi direcionada com a intencéo de aaabsquestio da
profissionalizacdo do professor, de querer entecol®o os professores en-
xergam seu trabalho e como véem a si enquantoaraeBartimos do pressu-
posto de que o magistério € uma “profissdo” e emiquizl
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[...] n@o é outra coisa sendo um grupo de trabalbied que consegue
controlar (mais ou menos completamente, mas nusteémente) seu pré-
prio campo de trabalho e 0 acesso a ele atravdsmgacao superior, e que
possui uma certa autoridade sobre a execucao de tswafas e os conhe-
cimentos necessarios a sua realizagdo. Ora, esderpias profissdes ndo
flutua no vazio, mas esta enraizado, ao contramiema organizacédo de
trabalho que possui diversos grupos e subgrupcantetes de podeTar-
dif; Lessard, 2005, p. 27-28).

Palavras como compromisso, responsabilidade, degafiecem defi-
nir o como as entrevistadas véem a profissdo degsora, 0 que nos leva a
pensar que as mesmas possuem bastante lucidezdabEncias que a tare-
fa que desenvolvem lhes exigeum grande desafio, uma grande responsabi-
lidade porque trabalhamos com seres humanos quendigmn muito de nés,
pois somos exemplos a serem seguieB#u).

Sem duvida ser professor hoje é muito diferenteufeas épocas, por
tudo aquilo que vivenciamos em termos de avangcoamhecimento, nas
tecnologias da informac¢éo, ha maneira como as asssorelacionam, na
forma como os filhos sdo educados, no modo confanai$ias séo estrutura-
das, enfim, um tempo diferente com suas espedfigis. As professoras entre-
vistadas sentem isso, vivenciam essa realidadeicbsécomo Gadotti tém
concentrado suas reflexdes sobre esse novo contexto

Ser professor hoje é viver intensamente o seu tetppo consciéncia e
sensibilidade. N&do se pode imaginar um futuro paraumanidade sem
educadores. Os educadores, numa visdo emancipadémsoé transfor-
mam a informagao em conhecimento e em consciérit@acmas também
formam pessoa@003, p. 17).

Tardif e Lessard (2005) afirmam que o trabalho doez@&o consiste
apenas em cumprir ou executar, mas é também dadi&ide pessoas que nédo
podem trabalhar sem dar um sentido ao que fazemaénteracdo com outras
pessoas: 0s alunos, os colegas, 0s pais, os degéa escola, etc.
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As professoras também esclarecem que além dasnesdplidades
anteriormente citadas, o professor precisa estggegmanente processo de
aprendizagem, de busca, aperfeicoamento, poidhieabam seres humanos
gue precisam muito dele, esperam muito da acaoalegsor e este precisa
estar ciente de seu papel para que surta efeiitivoos

E uma questdo muito complexa. E ensinar e aprenderpartilhar idéias,
partilhar sentimentos, viver e conviver num amb#ena medida do possi-
vel criativo, proporcionando momentos de constriiggmnstrucao de con-
ceitos e conheciment(@&BP).

Ao analisar as respostas dadas sobre o que s@séfiqgrofessor perce-
bemos que aparece a idéia de que ser professat@mmis do que ensinar,
transmitir contetdos. Esta concepcao revela querfgdcompreenséo e uma
viséo que vao além da mentalidade instrumentalista.

Ser professora significa ajudar, poder ensinar mle&m aprender com os
estudantes. Entrar no mundo deles e acrescentaresle conhecimentos
para a formacéo integral, cuidando sempre que toaksmilem e utilizem
0s conhecimentos no dia-a-dia de(EECP).

Associada a idéia de como ser professor, ou datsagéo, os sujeitos
expressaram, por adjetivos, formas ou atributogigtieiriam como o profes-
sor ideal deve ser. Em tese, podemos afirmar qpeofsssores sabem bem
como devem ser e atuar, o que fica em abertoahagosicdo destas concep-
¢cOes para a pratica do cotidiano. A fala a setustria o que afirmamos:

E dar significado aquilo que faz, é ser toleratgerespeito pela diversidade,
vivenciar o trabalho com empenho e dedicacéo. Edufletir, empenhar-
se e acima de tudo, comprometer-se. Ter respolicadd, especialmente por
estarmos trabalhando com criancas. E um desafistente(EDP).

Quando alguém se sente responsavel pelas novagdgsmsta esten-
dendo sua responsabilidade ao futuro, ao que adeaatuno que passar pela
sua sala de aula e pelas “suas” m&osm grande compromisso com o futuro

Ano 22 ® n° 77 ® Jan./Jun. ® 2007 199



200

IVANIA NOGARO - NILCE FATIMA SCHEFFER - ARNALDO NOGARO

da sociedad€éECPu). A amplia¢édo de conceitos e préaticas immarp&o sé o
compromisso social, mas também a importancia depetdncias e técnicas
de ensino, que sao parte desse compromisso. Fnesisaber como, por qué,
para qué e para quem ensinar.

Relacao professor-aluno

O ser humano vive e interage com outros sujeitosne 0 mundad?®
Baseando-nos neste principio perguntamos aos posésssobre como acre-
ditam que deveriam ser as relagfes entre profesdano. Para a maioria dos
respondentes as relacdes deveriam ser de regpesitiyas, de afetividade.
Para eles, sem um bom relacionamento, o procedsggico fica interrom-
pido, a aprendizagem resta dificultada.

A relacéo professor-aluno é essencial para que rglizagem ocorra de
forma tranquila e prazerosa. Deve ser uma relac@aoespeito, tranquili-
dade, onde a afetividade esteja presente, poisesemlvimento, sem que
haja esta empatia, certamente havera conflitos.héto significa auséncia
de limites, pelo contrario, valores e limites s&anfos norteadores nesta
relacdo e na aprendizage(BDP).

No entendimento de Tardif e Lessard (2005), a asie@lcdo repousa
basicamente sobre interacdes cotidianas entrextespores e os alunos. Sem
essas interacdes a escola ndo é nada mais quenemsai concha vazia. Essas
interacdes, contudo, ndo ocorrem de qualquer foamaontrario, elas for-
mam raizes e se estruturam no ambito do procedsatmgho escolar e, prin-
cipalmente, do trabalho dos professores sobre eosaatunos.

Como os professores possuem uma boa experiénoidneecem bem a
rotina do dia-a-dia, sabem que os conflitos sadtiéeeis, porém é preciso ter
a capacidade para supera-los os mesmos em bustaideeresse maior.

10 Esta concepcdo em relacdo ao homem vem influeacidd maneira especial, pelo
pensamento de Paulo Freire, embora o horizontesdfico mais profundo seja do
pensamento existencialista.
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Deve ser uma relagdo harmdnica com respeito evédetie de ambas as
partes. Deve ser uma relagdo com responsabilidaddzade, parceria,

companheirismo, otimismo, esperanca, sempre levandeconsideracéo a
bagagem cultural do aluno, respeitando as difereng®s valores morais
(EBPu).

O pensamento expresso anteriormente, mostra goensdma nova
mentalidade, ou uma postura mais flexivel e dinamipossivel superar os
conflitos do dia-a-dia. De acordo com Gadotti, afpssor deste século preci-
sa adotar novos jeitos de ser e de agir. “[...]Jp@de ser um mero executor do
curriculo oficial e a educacao ja ndo é mais peafaile da escola, mas de toda
a comunidade. O professor, a professora precisanmisuma postura mais
relacional, dialégica, cultural, contextual e coitéma” (2003, p. 25).

A superacao dos impasses e a convivéncia harmoo@rsao aluno
precisa ser estimulada pelo ambiente escolar eipalmente pelo professor.
Trés dos respondentes relacionam a afetividade pmstura afetiva do pro-
fessor, como um elemento importante para que eggsof acolha o aluno e ele
perceba que ha alguém que esta querendo ajudasajbuir para o seu
crescimento.

Nas séries iniciais, minha area de atuacao, ndadwo construir a rela-
¢ao professor-aluno sem muita afetividade. Na esseipre dizemos que
trabalhamos “curriculo por afetividade” e ndo cuedlo por atividade.
Trabalhar com adolescentes (Ensino Médio) mostreugore mesmo com
estudantes maiores a criagdo deste vinculo é eisdgrara consolidar a
relacéo professor-aluno (EAP).

Segundo Almeida (1998), a valorizacdo do afeto éa@aracteristica
negativa da professora e nem uma fraqueza suad@agnofessora valoriza a
afetividade ela esta langando méao de um atribypoitante para mobilizar os
sujeitos para a aprendizagem e para o desenvoligrdertrabalho do grupo.

Nas falas dos professores fica evidente que aasadala de aula,
precisa ser um espaco de interacdo, de didlogmake A confianca muitua se
constitui num pilar para que outros sentimentosleres possam se consoli-
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dar.O aluno precisa ver no professor alguém em querpadsa confiar e se
sentir seguro para aprender. O didlogo é a basedeslacéo, caracterizan-
do um processo de troca contin@APu). A colaboragdo mutua, a compreen-
sdo, a empatia, sdo todos elementos que devenanantelacao intersubjeti-
va que ocorre ente os dois polos principais daéelpedagdgica.

A importancia da formacao do professor

N&o podiamos nos furtar a um questionamento sofyenmacado do
professor para entendermos como nossos entrevestactmcebem. Dois ad-
jetivos apareceram repetidamente em quase todessstas: fundamental e
importante. Os professores interrogados considarformacao do professor
algo central, essencial, vital para o sucesso,pboan desempenho da profis-
sdo.N&o vejo como ser um bom profissional sem uma fpfimaonsistente
(EDP).A formagéo do professor é importantissima paraegte possa condu-
zir suas aulas de forma a contribuir/colaborar pararescimento/desenvol-
vimento dos seus alufBBP).

Os debates em torno do professor giram sob difesguerspectivas,
desde sua origem social até como ocorre sua fomnAggperguntarmos aos
professores sobre a “formacao” ja delimitamos urtecepistemoldgicé; um
ponto de vista para sua analise. Ndo mencionamiogitnento, adestramen-
to. Referimo-nos a formacédo, ou seja, a um conjdetelementos, juizos,
habilidades, saberes, que na medida em que algogsnips mesmos pode-
mos afirmar que esta imbuido de uma visédo globails ampla dos fatos, que
supere o pragmatismo do cotidiano, capaz de atimgiconhecimento mais
profundo e ser mediador do mesmo junto a outrasitegj Concebemos o
professor como

11 Dentro de um universo maior de possibilidades eegpisa e de conhecimento, delimi-
tamos uma parte que seria objeto de nossa invedbgd&Retiramos uma “fatia” que seria
nossa preocupacao de estudo.
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[...] um ator no sentido forte do termo, isto é, gojeito que assume sua
prética a partir dos significados que ele mesmo di& um sujeito que
possui conhecimentos e um saber-fazer provenieletssia propria ativi-
dade e a partir dos quais ele a estrutura e a dadfardif, 2002, p. 230).

Formacédo, segundo o Dicionario de Filosofia de Ajolaao (1970),
no sentido especifico do termo na Filosofia e rdaBegia, em relagdo com o
vocabulo aleméo corresponderttidédung), indica o processo de educacéo ou
de civilizagéo que se expressa nas duas signifisad® cultura, compreendi-
da de um lado como educacéo e de outro como sisteweores simbdélicos.

Se tomarmos o sentido mais preciso de formacgéo elkaréo a ele
compararmos o que se tem afirmado e dito como smdde formacéo, vere-
mos que h& um certo vazio de significado. “A for&mé definida, em muitos
casos, mais pelo que se quer obter do que pelm eézl que ela exercera
sobre as pessoas que se beneficiam dela” (Zal28i@a, p. 38). A formacao
adquire importancia na medida em que esteja videld® crescimento e ao
aperfeicoamento das pessoas, ou seja, “[...] aepsos deliberados que vi-
sam influenciar, direta ou indiretamente, as pessoajue tange ao processo
de construir a simesmas” (Idem, p. 39).

Assim como Freire (1996), acreditamos que o serdmaré um ser
inacabado, morre sem estar concluso. Como proéesssomos seres humanos
e como tal precisamos estar em constante buscarbiosssos de transforma-
¢do social e suas aceleradas mudancas, veremastiadizacéo, a formacgéo
continuada, é quase que um imperativo, algo gadrmsinseco ao ser profes-
sor, ndo sendo possivel ensinar e ensinar algosesnaim processo de apren-
dizagem e aprimoramento permanente. Esta consaiésgrofessores entre-
vistados possuem e deixam transparecer nas spastaes

Por mais que o professor ja tenha conhecimentobasamento, teorias, a
pratica, os cursos, os encontros de formacgédo fammmque o professor se
renove, desadormeca, busque novamente aquilo gaeaeguardado no
esquecimento. S8o como recargas para o profg&bPu).
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Afirmamos que o aprender permanente é intrinsegquoe ® professor é
alguém que tem a tarefa de contribuir com o cresgioe aprimoramento dos
outros. Temos, porém, de ter clareza que, se misragcermos, teremos difi-
culdades de contribuir com o crescimento dos ouRasa “fazer” aprender é
preciso primeiro saber como aprender, ou sejar estes processos.

O professor pelo titulo atribuido “professor” deter uma boa formagéo
intelectual e diria até psicoldgica para poder rizak seu trabalho com
competéncia para que ndo haja frustracdes e paasaitir para o aluno
a base necesséria para seus estuEGPu).

NGs, professores, passamos por um processo deda@oracial a fim
de desenvolver e adquirir as habilidades e compiténecessarias ao exer-
cicio profissional. Esta pode ser mais ou menosisteante, mais ou menos
séria, mais ou menos profunda, mais ou menos camgtida. Por isso é
preciso que perguntemos: Quem séo as escolas forasdQuem forma o
formador? Quanto tempo um aluno passa em uma egedtamacao para
gue seja considerado apto ao exercicio? Que expa@teodrico-praticas
vivenciou para transmiti-las a seus alunos? Dergtexencial teérico to-
mou conhecimento? Quais o0s autores que leu? Qagiestalizou? Que
contato teve com escolas e ambientes educacio@aig®e parece mais
oportuno, no entanto, é deixarmos claro que semfamaacao adequada,
soélida, comprometida com a futura aprendizagemuiwoa continuaremos
repetindo a historia de fracasso escolar vividanegrovada pela histéria da
educacéo brasileira. E a professora entrevista@®)Eem plena ciéncia
disso, quando afirma:

Acho importante porque ele precisa ter um conjulgeonhecimentos para
se tornar um profissional qualificado e ter nocamglie ele tem em maos,
pois os estudantes ndo sdo brinquedos em suas héoEN saber como
agir e estar em constante aperfeicoamento e pa@psecisa-se de muito
estudo e leituras.
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Lembramos aqui as palavras de Freire (1996) quastibeducador
alerta que se olharmos para a histéria da educagBoasil, veremos que se
trata de uma histéria de deseducacéo, pela forma tatamos nossas crian-
¢as e jovens ao longo dos tempos.

Pontos positivos/negativos
do ser e do trabalho do professor

Um dltimo questionamento foi feito aos professopesitos positivos
e negativos ao ser e ao trabalho do proféssor.

Tabela 2: Pontos positivos e negativos do serteadb@lho do professor

Pontos Positivos Pontos Negativos
1 Trabalho gratificante 1 Desvalorizagao
2 Crescimento intelectual 2 Baixa remuneracao
3 Reconhecimento das criangas 3 Acomodacéao
4 Interagéo professor-aluno 4 Falta de gratidagdcs
5 Convivéncia com seres humano$ 5 Excesso delimbal

Fonte: Nogaro, 2006

Como podemaos observar, o item que aparece com imaidéncial®
nos aspectos positivos, é a gratificacdo que alfnakiraz. Ao analisarmos o
guadro, nos itens referentes aos aspectos negatarass encontrar a desva-
lorizagdo como o elemento que mais pesa negatiienmarimagem do pro-

12 Apresentamos um quadro no qual aparecem as idiEawaior incidéncia, para uma
posterior analise das mesmas. Situamos as idéiasréem decrescente, ou seja, das que
se repetem mais para as que aparecem menos.

13 Consideramos para elaborar o quadro apresentadespestas que aparecem em maior
ndmero, ou seja, aguelas que se repetem mais vemefalas dos professores entrevis-
tados. As respostas de maior incidéncia sdo apsas com o nimero 1 e em seqlén-
cia, 2, 3, ...
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fessor. Haveria uma contradi¢cdo nas respostasfié¢@ssariamente, mas pro-
curemos compreender melhor. A desvaloriza¢éo éagamomo decorrente
do néo reconhecimento da sociedade, como um todoabalho do profes-
sor. Ele como sujeito sente-se gratificado ao atwgyobjetivos, mas tem a
plena consciéncia de que esse fator ndo é suigiama mudar a mentalidade
social a seu respeito, entdo se sente desvaloriPaderiamos ressaltar que a
gratificacao fica ofuscada, pois o peso da suaémaglblica é grande e ele
acaba vivendo e trabalhando em meio a este canflito

Se fizermos um passeio pela histéria da educagsildira e, mais
especificamente, pela situacao vivida pelos professdesde os primérdios,
veremos que esta forma de avaliar o professor edonga data. “O brasileiro
desvaloriza o professor. E o que se poderia dedezim dito que se tornou
popular nas Ultimas décadas no Brasil: “quem sabeguem nao sabe ensi-
na’. E sinistro. Essa destruicdo da imagem do gsofecustara muito caroy...]”
(Gadotti, 2003, p. 12-13). Ha, entre outras, un@iexcdo para o fato do
trabalho do professor, da professora, ser deszaltoi ser um trabalho reali-
zado, quase que na sua totalidade, por mulhete& évidenciado por Almei-
da quando afirma que o trabalho feminino,

[...] historicamente, tem sofrido pressdes e téméatde controle ideoldgico
e econdbmico por parte do elemento masculino e dstincias sociais,

como o tém apontado os pesquisadores e, principanpesquisadoras
de varios paises. [...] Além disso, ndo ha comangge 0s setores ocupa-
cionais com 0os menores salarios sdo e sempre foarpados por mulhe-

res, nos mais diversos paig@998, p. 63).

Atualmente temos plena consciéncia, pela dindmicauhdo moder-
no e pelos espacos cada vez mais ocupados peldeseiono, que ser uma
profissdo de mulheres nédo significa que o trabéllaferior ou de menor
importancia. Segundo Gadotti (2003), representagrarade forca numa épo-
ca em que a mulher estd exercendo um papel cadmaiszprotagonista,
inserindo-se cada vez mais na vida social, poléieaonémica das socieda-
des mais avancadas.
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O trabalho do professor, pela sua especificidademlexo, enfrenta
situagfes que outras profissdes ndo vivenciamidaratender a individuali-
dade concomitantemente com o coletivo. Est4 peapagsela humanizacéo
e deve, a cada instante, afastar a perspectivesttaimentalizagéo.

Por lidar com seres humanos, diferentemente doatfab industrial, a
docéncia é um trabalho marcado pela questéo dailicade. O professor
é visto e olhado pelo seu objeto de trabalho. Tal relacdo ndo pode se
reduzir ao vinculo instrumental do sujeito humanmeaeu objeto material,
vinculo concebido exclusivamente em termos de domhdnsujeito sobre o
objeto. Um professor néo trabalha sobre os alunmas com e para os
alunos, e precisa preocupar-se com €lerdif; Lessard, 2005, p. 70).

A valoriza¢éo de uma profissao nao esté relaciosaa@nte aquilo que
0S outros, ou a sociedade em que esté inseridsg peratribui a ela. Aimagem
de uma profissdo vem muito daquilo que seus mensdimsdo que fazem, da
exteriorizacao de seus valores. Afirmar, portagie, ndo somos valorizados é
nao fechar os olhos ao que esta ocorrendo, masumess aproveitar esta per-
cepcao para fazermos uma analise, uma reflex@ermos decisdes sobre nds,
como categoria, sobre 0 como somos e como nos vemos

Nos ultimos anos, temos observado que o professostdo um dos prin-
cipais difusores da imagem que, em Ultima anaiseou-se a imagem da
pobreza. O que nos chama atencgédo é que mesmo dscgrendo recebem
baixos salarios e ndo convivem com dificuldadeséntcas parecem té-la
assumido de um modo téo intenso que, por vezegaoios a desconfiar
da existéncia de um numero significativo de intatgra da categoria que faz

questdo de apresentar-se desse modo e manteipesde fmagen(Ferreira,
2003, p. 113).

Que visao sobre nds estamos oportunizando as [p@so@ imagem
gostariamos que a sociedade fizesse de nos? Aagdpeda concepcédo do
professor como “coitado”, “pobrezinho”, “inferior,fundamental para esta-
belecermos um patamar positivo de referéncia suissa profissdo, recupe-
rando a auto-estima. Ha que se fazer um esforgtieolpara instaurar mu-
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dancas no modo como a sociedade e o magistériabérdando este tema. E
isto serd alcancado quando as pessoas que optal@maygistério o fizerem
por livre escolha, as politicas publicas de vabloyéo da profissao (salario,
qualificacéo, condi¢des de trabalho) forem efetevagntirem que ser profes-
sor vale a pena, com auto-estima elevada e orgqudhttesseu papel humano e
social.

Analisando as outras idéias que aparecem no quadrdens positi-
vos é possivel perceber que o crescimento intele@weconhecimento das
criangas, a interacéo professor-aluno e a convig&oen seres humanos pare-
cem denotar e se constituir no suporte para oltraluB professor.

Ja os elementos de ordem negativa, como baixa exagho, acomo-
dacéo, falta de gratiddo dos pais e excesso dalli@lse constituem em
pontos que pdem em xeque a jornada do professecd?aos que estes ele-
mentos, tanto os de ordem positiva quanto os denomegativa merecem
uma analise mais detalhada e pontuada, para aguatlamos os professo-
res, tedricos e estudiosos a se engajarem.

Cotidianamente ouvimos os professores fazerem mefigclama-
rem” da sobrecarga de trabalho. Quando estdo nkagpassam o tempo todo
em funcdo de seus alunos, em reunides, planejainidaaes; quando vao
para suas casas carregam consigo as obrigacoesezéo dos cadernos, dos
trabalhos avaliativos, de pensarem atividades @dia seguinte.

O trabalho investido fora do hordario que o professmnpre na escola
€ analisado por Dreber et al (1982, apud Tardi220gue o considera essen-
cialmente um trabalho mentdhifor menta), préprio de grupos que usam de
saberes e processos cognitivos, o que leva o bradbad a viver uma carga de
trabalho a partir de seu préprio interior. O prefgsido consegue deixar uma
mente no trabalho e levar outra para casa, elesgupuma, portanto nao tem
como separa-la, e entdo carrega o trabalho cor@igmfessor ndo se “desli-
ga” nunca do trabalho. Além disso, deve-se levacenta que as condicdes
de trabalho variam muito de escola para escolséde para série e de acordo
com a maior ou menor preocupagéao que o professocaen seus alunos. Ha
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sim, muitas vezes, uma espécie de “rotina de rex}aot, por parte de muitos
professores que reclamam do trabalho como umaiespédefesa para que
ndo o incumbam de mais nada, pois cumprem exatécaruente o que €
previsto pelas normas oficiais da organizacdo ascBksa constatacdo nao
nos impede de afirmar que, de modo geral, o proféssm profissional “so-
brecarregado”, com pouco tempo para suas reflexdes.

Os fatores que determinam a carga excessiva dalibtlo professor
advém de diferentes fatores. Segundo Tardif e k@42805), esta pode ser
determinada por fatores materiais e ambientaispa@matureza dos lugares
de trabalho e os recursos materiais disponivelscaizacao da escola, o
tamanho das turmas e a diversidade das clien®ladmero de matérias a
ministrar e o vinculo empregaticio; exigéncias faisrou burocréaticas para
cumprir; o tempo de docéncia do professor e suarépcia, entre outros.
Estes atuam sobre o professor, ndo isoladamengszaneo um corpo de exi-
géncias que fazem com que ele se sinta sufocatles t&Bmbém atuam em
sinergia, para criar uma carga de trabalho complex@ada e portadora de
tensOes diversas” (Tardif; Lessard, 2005, p. 114).

O resultado desta complexa trama que envolve a-dii@ado professor
leva ao estresse pessoal e profissional, ao carsadisposicdo em relacéo
ao trabalho e também a uma descrenca sobre syampréapacidades e no
resultado de seu trabalho. Na ética de Demo, atesta funcao do professor
gue atua na educacédo basica é estratégico, poest@anuito proximo da
cidadania popular. “Este professor tem em suas m#usgrumentacdo mais
sensivel de mudanca, se souber trabalhar bem aladmptivo do conheci-
mento. Sua missdo de inventar um povo que saibsapef2004, p. 89). Por
parte dos poderes constituidos ndo ha uma prec@oigaen o “ser humano
professor”. Dele se tem exigido tudo e um poucasns@m se perguntar pelas
suas possibilidades de responder a essas exigéies (2003) afirma que
ninguém se preocupa com o tipo de preparo que tingae recursos efetivos
dispbe para levar adiante os multiplos processafr@ea escola. Nao se
considera o que ele sabe, em que ele acreditydamdo-se que assumira,
sem resisténcia, 0 que 0s outros pensaram e quUerEexecute.
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Consideracoes Finais

Desenvolvemos nossa reflex@o sobre como os profésssmvéem, como
percebem o trabalho dos colegas, como sentemgdicetam os pais. A partir
disso foi possivel observar que os docentes posslaegeza quanto as respon-
sabilidades da profissdo docente e da naturezaulgabalho. Observamos
gue conseguem visualizar a perspectiva de queamalho vai além do mero
“ensinar” e que seu papel deve superar a visdoumsntalista, sentem-se
responsaveis ndao somente pelos seus alunos, naas@elnidade na qual
estdo inseridos, com o futuro da sociedade.

Nas falas dos professores aparece com concretadmea de que a
forma como o professor se posiciona na relacdoaahno é determinante
para o bom relacionamento entre ambos. Acreditaaguelacdes devem ser
de respeito, de ajuda matua, de dinamismo, deghidpesar de nem sempre,
mesmo agindo assim, seja possivel superar ostosnflima vez que sabemos
gue como seres humanos possuimos limitacdes, \@swadiadas, interesses
diversos que acabam interferindo nas nossas relacde

Como os professores possuem um relativo tempo destéao, podem
fazer uma avaliacdo mais criteriosa e segura darayrofissional que envol-
ve a docéncia, do ambiente escolar, das necessidddaites da profissdo
docente. Suas falas nos permitiram perceber o gagotmacéo do professor
€ importante. Eles consideram-na vital, essenaie pnfrentar os dilemas
vividos no dia-a-dia. Como seres humanos e profisss, somos incomple-
tos e estamos constantemente em processo de pusc#pio elementar de
sobrevivéncia na profissdo. Trabalhamos em um setqual as mudancas
sdo vertiginosas e de alta velocidade; desenvalaeitonomia e a capacida-
de de aprender é fundamental para exercer umag@npan que SOMoOSs mes-
tres do aprender e do ensinar.

Hoje temos muitas modalidades de formacéo, em tegtiferentes, o
gue torna ainda mais dificil fazer uma avaliacéega@dda sobre a formacao
oferecida nesses espacos. As experiéncias vivadaglacoes teérico-prati-
cas, a pluralidade de saberes, a leitura e a &flgabre os classicos do pensa-
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mento pedagdgico séo alguns dos pontos que espeIGUBOPOSSa experi-
mentar quem passa por um processo de formaca@ meadade mostra que
€ bem diferente. Ha lacunas enormes entre o qeeasps da formacédo do
professor e a forma como ela ocorre e esse fa@fitenciado pelas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em nossas escolas.

As representacdes a respeito da profissao docgmtmastruidas num
entrelagamento entre o como quem escolhe a proféssé, do que os outros
falam a respeito da mesma (seus familiares, amigeigs de comunicagéo) e
as experiéncias vividas enquanto aluno e agora goofessor. Elas sao per-
manentemente reelaboradas e reconstruidas. Emnsesipidemos destacar
gue a imagem que temos de nds mesmos e de nofissgmorem muito
daquilo que seus membros séo, do que fazem e daogidacao de seus
valores. O momento € de reflexdo nos cursos desighim de conscientizacao
por parte dos integrantes da corporacdo e de agaopoliticas publicas
eficazes na direcéo da constituicdo de um pensarfazer que possam rede-
finir nossas praticas e representacdes sobre iagfofdocente.
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