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RESUMO

Neste texto discutimos questdes que permeiam a formagdo profissional no Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional,
na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, muito problematizada no campo do direito. Nosso objetivo é descrever e com-
preender essa oferta no contexto de uma proposta curricular com conhecimentos da formagdo basica organizados por areas
do conhecimento. Em perspectiva qualitativa, contamos com uma entrevista semiestruturada com jovens e adultos estudantes
do Curso Técnico em EdificagGes Integrado Proeja, do Instituto Federal Farroupilha. Os dados produzidos foram analisados sob
as premissas da Analise Textual Discursiva (ATD) e teorizados no entrelagamento de documentos legais e institucionais sobre
a tematica, além de autores que discutem a articulagdo entre educagdo e trabalho, a formagdo de professores e os processos
de ensino e aprendizagem de jovens e adultos. Nesse contexto metodoldgico, a premissa elaborada é que os jovens e adultos
estudantes do Proeja reconhecem a articulagdo entre os diferentes saberes que correspondem a formacdo escolar e ao mundo
do trabalho. Nossas compreensdes também evidenciam as responsabilidades institucional e docente com a promogao de uma
formacdo integral, o que contribui para a garantia de acesso ao direito a educagdo, ao trabalho e ao exercicio da cidadania.
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INTEGRATED CURRICULUM AND PROFESSIONAL TRAINING IN PROEJA:
CONCEPTIONS ABOUT TEACHING BY AREA OF KNOWLEDGE

ABSTRACT

In this text, we discuss issues that permeate professional training in High School, integrated with Professional Education, in
the modality of Youth and Adult Education. Very problematized in the field of law, our objective is to describe and understand
this offer in the context of a curricular proposal with knowledge of basic education organized by areas of knowledge. From a
qualitative perspective, we conducted a semi-structured interview with young and adult people from the Building Technical
Course integrated to Proeja at Federal Institute Farroupilha. The data produced were analyzed under the premises of the Dis-
cursive Textual Analysis (DTA) and theorized on the intertwining of legal and institutional documents on the theme, besides
authors who discuss the articulation between education and work, teacher training and the teaching and learning processes
of young and adult people. In this methodological context, the premise elaborated is that the young and adult students of
PROEJA can recognize the articulation between the different knowledge which correspond to school education and the world
of work. Our understanding also highlights institutional and teaching responsibilities with the promotion of integral forma-
tion, what contributes to the guarantee of access to the right to education, work and the exercise of citizenship.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n2 9.394/96 estabeleceu
dois niveis de Educacdo escolar: a Educacdo Basica (que compreende as etapas de Edu-
cacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e o Ensino Superior, cada um de-
les com suas especificidades e formas de oferta. Uma das modalidades de oferta da
Educacdo Basica é a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a qual constitui-se em meio
a um processo de continuas mudangas provocadas por politicas publicas educacionais
que, dependendo da proximidade ou do distanciamento de orienta¢des neoliberais, ora
promovem e incentivam, ora apenas mantém o acesso dos jovens e adultos ao saber
formal.

Em ambos os niveis e nas diferentes etapas e modalidades, as instituicdes de en-
sino brasileiras parecem insistir em ndo se opor as desigualdades sociais quando de-
senvolvem suas praticas educativas, mantendo resquicios de um processo excludente.
Exclusdo esta que fica evidente na EJA que, em sintese, trabalha com sujeitos marginais
ao sistema, cujas identidades constituem-se de formas diversas, em meio a condi¢bes
socioculturais como género, classe social e etnia.

Embora a escola seja um espaco de acolhimento, por vezes ha situacdes em que
0s sujeitos encontram-se em condicdes desiguais, razdo pela qual é importante eviden-
cid-las para que as politicas publicas sejam (re)elaboradas de forma mais equitativa. Por
isso, é essencial a analise de recortes por regido e localidade, os quais atentem as dife-
rentes caracteristicas dos jovens e adultos, tais como mulheres, negros, quilombolas, in-
digenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, idosos, subempregados, desempregados
e trabalhadores informais, emblematicos representantes das multiplas apartagGes que
a sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da popula¢ao desfavore-
cida econbmica, social e culturalmente (BRASIL, 2007).

Nesse contexto de desigualdades socioculturais e de acesso a alguns direitos,
como trabalho e educacdo, a proposicdo de alternativas que contemplem os sujeitos
gue compdem a EJA é uma premissa que exige empenho de diferentes esferas sociais,
desde politicas educacionais a propostas pedagdgicas, perpassando por movimentos
sociais em prol de condi¢cGes de garantir, além do acesso a educacdo, a permanéncia e o
sucesso escolar. E fundamental, portanto, que uma politica publica estavel voltada para
a EJA contemple a elevacgao da escolaridade com profissionalizagao, no sentido de con-
tribuir para a integracao sociolaboral desse grande contingente de cidaddos cerceados
do direito de concluir a Educacdo Basica e de ter acesso a uma formacao profissional de
gualidade (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, entre outros espacos, destacam-se os Institutos Federais de Edu-
cacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) como promotores de Educacdo Profissional, de nivel
médio e superior, com qualidade, publica e gratuitamente. Neste texto descrevemos
e analisamos a oferta do Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) no ambito de
um Instituto Federal, buscando compreender elementos tedricos e pedagdgicos do cur-
riculo integrado e da formacao profissional em uma organizacao curricular por areas do
conhecimento, a partir de concepgoes discentes acerca do ensino por area do conhe-
cimento, as quais nos foram possiveis no contexto de uma pratica de estagio curricular
supervisionado.
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REFERENCIAL TEORICO

PROEIJA e Curriculo Integrado

A Lei n2 11.892/2008 instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifi-
ca e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. Ela
instaura uma rede de instituicdes de ensino com a possibilidade da oferta de Educacdo
Superior, Basica e Profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de
Educacdo Profissional Técnica e Tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, bem
como na formacdo de docentes para a Educacdo Basica (BRASIL, 2008).

Anterior a Lei de criagdo dos IFs, por meio do Decreto Federal n° 5.840/2006, o
Proeja foi instituido com a finalidade de abranger cursos e programas de Educagao Pro-
fissional de formacao inicial e continuada de trabalhadores e também de Educacdo Pro-
fissional técnica de nivel médio; trata-se da garantia ao direito a educacdo basica e a
qualificagdo profissional.

Essa dimensdo de garantia a um direito tem sido destacada em pesquisas e estu-
dos académicos, como indicam Paiva, Haddad e Soares (2019). Ao buscar sintese das
pesquisas acerca da EJA publicizadas nas reunides anuais da Associagdao Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) nas Ultimas quatro décadas, os autores
compreenderam que o direito a educacdo para todos é o fundamento que ancora forte-
mente esse conjunto de estudos. Segundo eles, reconquistado constitucionalmente em
1988, “esse direito incentiva e promove ndo apenas a¢ées voltadas ao publico jovem e
adulto, mas exige também a compreensio de questdes relativas ao aprender/escolari-
zar-se, a formacdo da cidadania, a luta por direitos conexos e a justica social” (PAIVA;
HADDAD; SOARES, 2019, p. 1).

Arroyo (2017), ao nomear os sujeitos jovens e adultos da EJA como “passageiros
da noite”, remete intencionalmente a “passageiros do fim da cidade, do fim da linha,
do fim dos campos, passageiros dos ultimos degraus nas hierarquias de classe, raca, gé-
nero, trabalho, renda, moradia, ‘Escolarizacao’” (ARROYQ, 2017, p. 25). Como enfatiza
o autor, “os jovens adultos que vém de trabalhos explorados e fazem seus itinerarios
para EJA, por que lutam? Apenas por suprir percursos escolares? Lutam por percursos
humanos de direitos, por justica, pela dignidade humana que Ihes é roubada” (ARROYO,
2017, p. 93).

Nessa direcdao, a oferta de cursos nessa modalidade, atendendo uma demanda
maior que o direito a educacao, isto é, a dignidade humana e a formacao da cidadania,
pode ser vista a partir das matriculas realizadas. Embora dados quantitativos ndo nos
permitam sozinhos uma andlise, vale destacar que, de acordo com o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no ano de 2018 foram regis-
tradas 48,5 milhdes de matriculas nas 181,9 mil escolas de Educacdo Basica brasileiras,
posto que na EJA o numero de matriculas chega a 3,5 milhdes. Os dados disponibiliza-
dos pelo Inep ainda expressam que a EJA é composta predominantemente por alunos
com menos de 30 anos, representando 62% das matriculas e, nessa mesma faixa etaria,
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os alunos do sexo masculino sdao maioria, representando 57,6% das matriculas. Matri-
culas acima de 30 anos, entretanto, sdao predominantemente compostas por estudantes
do sexo feminino, representando 58,2% das matriculas (BRASIL, 2019a).

O Brasil possui, atualmente, 47,9 mil alunos na modalidade EJA integrada a Edu-
cacgdo Profissional, sendo 5,7 mil em Nivel Fundamental e 42,2 mil em Nivel Médio. Esse
contingente ainda representa, no entanto, uma pequena parte das matriculas em EJA
como um todo. No caso do Ensino Fundamental, a énfase profissionalizante representa
apenas 0,3% das matriculas, e no Médio somente 2,9%. O ano de 2018 registrou uma
queda no numero de matriculas na EJA de Ensino Fundamental, na modalidade integra-
da a Educagdo Profissional, se comparado a 2017: 51,3%. Trata-se do menor patamar
desde 2009. Na EJA de Ensino Médio, integrada a Educacgdo Profissional, a queda no
numero de matriculas nos ultimos dois anos foi menor em comparacao a EJA de Ensino
Fundamental dessa modalidade: 1,4% (BRASIL, 2019b). De acordo com a LDB:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade pro-
pria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
§12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
qgue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 2019c).

Dessa forma, o Proeja opera, prioritariamente, na perspectiva de um “projeto po-
litico-pedagdgico integrado”, apesar de ser possivel a oferta de cursos de Educacdo Pro-
fissional articulada ao Ensino Médio em outras formas: “integrada, concomitante e sub-
sequente” (BRASIL, 2004), e embora o Decreto n? 5.840/2006 preveja, especificamente
para o Proeja, as possibilidades de articulacdo considerando as formas “integrada e con-
comitante”. Na busca de priorizar a integracdo, os maiores esforcos concentram-se em
buscar caracterizar a forma integrada, que se traduz por um curriculo integrado (BRA-
SIL, 2007). Quando, contudo, se fala em curriculo integrado, pergunta-se: Qual o senti-
do de se integrar o curriculo? O que, na verdade, se deseja integrar? E como integra-lo?
(BRASIL, 2007). Por meio das compreensdes de Frigotto e Araujo (2015, p. 64),

[..] tomamos a ideia de integragdo como um principio pedagdgico orientador de
praticas formativas focadas na necessidade de desenvolver nas pessoas (criangas,
jovens e adultos) a ampliacdo de sua capacidade de compreensdo de sua realidade
especifica e da relagdo desta como a totalidade social.

Consoante a isso, os autores defendem o ensino integrado como um projeto que
traz um conteldo politico-pedagdgico engajado, comprometido com o desenvolvimen-
to de a¢Oes formativas integradoras (em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber),
capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (FRIGOTTO; ARAUJO, 2015).

Tais compreensdes permitem-nos entender que o que se pretende é uma integra-
¢do epistemoldgica, de conteldos, de metodologias e de praticas educativas. Em sinto-
nia a essa ideia, o Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007) indica que se trata de uma
integracdo entre teoria e pratica, entre o saber e o saber-fazer. Em relagao ao curriculo,
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pode ser traduzido em termos de integracdao entre uma formagdao humana mais geral,
uma formagao para o Ensino Médio e para a formacgao profissional. Conforme nele ex-
presso,

O curriculo integrado é uma possibilidade de inovar pedagogicamente na concep-
¢do de ensino médio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais para os quais se
destina, por meio de uma concepc¢ao que considera o mundo do trabalho e que
leva em conta os mais diversos saberes produzidos em diferentes espacos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formacdo para o mercado de trabalho, para
assumir a formacdo integral dos sujeitos, como forma de compreender e se com-
preender no mundo (BRASIL, 2007).

No contexto do Instituto Federal Farroupilha (IFFar), o trabalho é concebido
como principio educativo e elemento integrador entre teoria e pratica, superando uma
perspectiva de preparagdo para o trabalho reduzida a simples operacionaliza¢ao de
uma tarefa. Busca-se, com isso, perceber a complexidade a que se propde a proposta
de curriculo integrado, que visa a oferecer a jovens e adultos o direito a uma educacao
completa, apropriando-se dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos construidos
pela humanidade, incorporando a dimensdo intelectual ao trabalho (SANTA MARIA,
2014).

Promover uma formacdo em Nivel Médio e Técnico Integrado implica, nessa
perspectiva, uma proposta que pense uma formacdo humana. Isso imp&e ao Proeja a
responsabilidade de promover praticas educativas que instiguem e levem os sujeitos
jovens e adultos a buscar o acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientifi-
cos e tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade, ao mesmo tempo em
que vivenciem uma proposta pedagdgica de formacao profissional que lhes permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca da melhoria
das préprias condi¢des de vida e da constru¢cao de uma sociedade socialmente justa
(BRASIL, 2007). Ao pensarmos esse conceito de integracdo, a problematizacdo que
emerge é qudo distintas sdo as concepcdes de integracdo curricular e de curriculo
integrado.

Indicando compreensdes ao encontro desse desafio, em estudo desenvolvido no
contexto do IFFar, Mohr et al. (2016) enfatizam a concepc¢do de que o curriculo integra-
do parte do pressuposto bdsico de trabalho com a compreensdo do real na sua totali-
dade, podendo, dessa forma, desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias, alia-
dos aos conhecimentos do mundo do trabalho, sem que isso se constitua numa relacdo
dualista, pelo contrario, constituindo-se em uma relagdo articulada.

Apoiados nos referenciais supracitados, reconhecemos a distin¢do entre integra-
¢do curricular e o curriculo integrado, ambos voltados a formagdo humana e subsidia-
dos pela perspectiva da produg¢dao de uma cultura que promova um processo reflexivo,
situado no mundo do trabalho, contextualizado histérica e socialmente. Ainda, nos va-
lendo do Documento Base, elaborado ainda em 2007, compreendemos que o que esta
em questao é “uma politica publica de Educacgao Profissional integrada com a Educacao
Basica para jovens e adultos como direito, em um projeto nacional de desenvolvimento
soberano, frente aos desafios de inclusdo social e da globalizagdo econ6mica” (BRASIL,
2007).
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O Curso de Proeja e o Trabalho por Areas do Conhecimento

A oferta de Proeja, bem como toda a oferta de Educacdo Profissional e Tecnolégi-
ca no IFFar, se da em observancia a LDB n2 9.394/96, em consonancia as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012)
e, em ambito institucional, as Diretrizes Institucionais da organizacdo administrativo-di-
datico-pedagdgica para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (SANTA MARIA,
2014). Institucionalmente, as diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
do IFFar enfatizam a funcdo social de uma formacdo humanistica e integral, na qual os
conhecimentos partam da pratica social e que a ela retornem, transformando-a (SANTA
MARIA, 2019).

Dessa perspectiva de orientagdes legais e institucionais, podemos afirmar que o
Proeja tem a missdo de contribuir a formacdo de cidadaos comprometidos com a reali-
dade social, autbnomos, empreendedores e conscientes. Assim, nessa forma de Educa-
¢ao Profissional sao contemplados os contelddos de Formagao Técnica e os de Formacgao
Geral, de maneira contextualizada, procurando desenvolver metodologias e praticas
educativas integradoras entre teoria e pratica e complementadoras do saber-fazer, para
um publico que ha muito tempo ndo estd mais na escola, posto que ficou a margem do
sistema escolar.

O curriculo do curso Técnico em Edificacdes Proeja tem como diretriz a formacgao
humana e a formacdo profissional. Organizado por areas do conhecimento (Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias e Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias) — organizacdo adotada no perio-
do 2014-2019 —, tem o objetivo de integrar a Educac¢do Profissional ao Ensino Médio.
Essa oferta propde desenvolver praticas educativas e institucionais com vistas a forma-
¢do ética, politica e estética para combater as a¢cdes que venham reforcar a opressdo de
uns sobre outros ou degradar a relacdo do ser humano com a natureza (SANTA MARIA,
2014).

Nesse contexto, interessa-nos destacar o desafio que se constitui a organizagao
do Proeja, pautada pela disposicdo dos conhecimentos da formacdo basica de forma
sistematizada por areas do conhecimento. Em sintese, trata-se de promover o maior
numero de aprendizagens quanto a conhecimentos, de forma a subsidiar as aprendiza-
gens necessarias para que o educando/egresso possa (re)inserir-se (e/ou manter-se) no
mundo do trabalho, sem descuidar da formacao integral, tampouco desconsiderar que
0s sujeitos que estdo inseridos ou que buscam o Proeja sdo jovens e adultos.

Para abarcar tais intencionalidades, o curso traz uma proposta de organizacao cur-
ricular embasada na concepc¢ao de Curriculo Integrado, em uma perspectiva de inte-
gracdo que perpassa todas as dimensdes da vida no processo educativo (o trabalho, a
ciéncia e a cultura) (SANTA MARIA, 2014). Prop&e, assim, uma organizacao curricular
na qual a formacdo geral (organizada em areas de estudo) e a formacdo técnica sejam
interligadas e intercomplementares, buscando superar a visdo fragmentada de sujeito e
de sociedade produtiva com vistas a ir além da tarefa de preparar sujeitos para traba-
Ihar (mdo de obra), na dicotomia trabalho manual versus trabalho intelectual, alcancan-
do a formagao humana integral.
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Sob a intencdo de desenvolver praticas curriculares pautadas pela concepgao de
curriculo integrado e atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012), o curso é organizado por meio de
trés nucleos de formacgdo: Nucleo Basico, Nucleo Politécnico e Nucleo Tecnoldgico, os

quais sao perpassados pela Pratica Profissional, conforme indicado no Quadro 1.

Quadro 1 — Nucleos de Formacado dos Cursos Técnicos Integrados

Nucleo Basico

Nucleo Politécnico

Nucleo Tecnoldgico

Constituigdo:

Conhecimentos e habilidades
nas areas de linguagens e seus
codigos, ciéncias humanas, ma-
tematica e ciéncias da natureza.

Caracterizagao:

Tem por objetivo desenvolver
o raciocinio légico, a argumen-
tacdo, a capacidade reflexiva,
a autonomia intelectual, con-
tribuindo na constituicdo de
sujeitos pensantes, capazes de
dialogar com os diferentes con-
ceitos.

Constituigdo:

Disciplinas que tratam dos co-
nhecimentos e habilidades ine-
rentes a educacgdo basica e téc-
nica, que possuem maior area
de integracdo com as demais
disciplinas do curso em rela¢do
ao perfil do egresso bem como
as formas de integracgao.

Caracterizagdo:

Espaco onde se garantem con-
teudos, formas e métodos res-
ponsaveis por promover, duran-
te todo o itinerario formativo, a
politecnia, a formacdo integral,
omnilateral, a interdisciplinari-
dade.

Elo comum entre os Nucleos

Constituigdo:

Disciplinas especificas da
formacgdo técnica, identifi-
cadas a partir do perfil do
egresso, que instrumenta-
lizam dominios intelectuais
definidos no Catdlogo Na-
cional dos Cursos Técnicos.

Caracterizagao:

Espaco da organizagdo cur-
ricular das disciplinas que
tratam dos conhecimen-
tos e habilidades inerentes
a educagdo técnica e que
possuem maior énfase tec-
nolégica e menor area de
integracdo com as demais
disciplinas do curso em rela-
¢do ao perfil profissional do

Basico e Tecnoldgico.
Fonte: Adaptado de Santa Maria (2014).

egresso.

Com carga horaria total de 2.400 horas-relégio (1.200 para o Nucleo Basico, 360
para o Nucleo Politécnico e 840 para o Nucleo Tecnolégico), o corpo docente, junta-
mente com os nucleos ligados a Coordenagdo de Agdes Inclusivas e demais setores pe-
dagodgicos da instituicdo, planejam e desenvolvem atividades formativas ao encontro
do perfil do egresso e de tematicas transversais e relativas a diversidade e inclusdo, a
fim de contemplar os conteudos obrigatérios e atender textos legais bem como as dis-
posicGes das Diretrizes Institucionais dos Cursos Técnicos. Essas acdes sdo registradas e
documentadas no ambito da coordenacdo do curso para fins de comprovacdo (SANTA
MARIA, 2014).

Ofertado desde o ano de 2010, foi no periodo de 2014 a 2019 que o curso de
Proeja foi organizado por dreas do conhecimento, sendo antes e posteriormente por
disciplinas. E deste periodo que a forma de organizac3o curricular interessa a este estu-
do; o curso contempla disciplinas da formacdo geral (Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Lin-
guagem, CAdigos e suas Tecnologias) do Ensino Médio e disciplinas técnicas especificas,
distribuidas durante os trés anos de curso. Essa organizacdo — por areas do conheci-
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mento — exigiu que os docentes organizassem seus planejamentos de forma coletiva,
tanto considerando a area de estudo quanto interagindo com a area técnica. Esse é o
movimento que se constituiu como condi¢cdao para a efetiva aplicagdo dos pressupostos
do curriculo integrado ao encontro do que autores como Frigotto e Araujo (2015) defen-
dem. Esses encontros coletivos para estudo e planejamento s3o realizados quinzenal ou
mensalmente.

Mesmo a partir de tais encontros e planejamentos, entretanto, hd que se consi-
derar o fato de que a carga horaria referente ao Nucleo Bésico se sobrepde aos demais.
Desse modo, mesmo a partir de uma pratica interdisciplinar, o corpo docente e também
os alunos tém dificuldade com essa organizacao. Deve-se atentar, todavia, ao fato de
gue nenhuma organizacao igualitaria sobre a carga hordria dos nucleos pode garantir
gue se contemple tudo o que é necessario.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no contexto de um curso de formacao inicial de pro-
fessores por um dos campi do IFFar, tendo a problematica sido constatada a partir da
realizacdo de um dos estagios obrigatérios. Compreendido como parte das 400 horas de
estagio supervisionado previstas em lei para a formacao inicial de professores (BRASIL,
2015; BRASIL, 2019d), o Estagio Curricular Supervisionado IV propde o planejamento e
a atuacdo docente junto a turma de Ensino Médio na disciplina de Biologia, futura area
de atuacdo. Concluido no segundo semestre de 2019, esse estagio ocorreu numa turma
de 32 ano do Ensino Médio do Curso de Proeja e, em meio a essa pratica de regéncia,
este estudo foi delineado, suscitado por assuntos abordados pelos jovens e adultos, su-
jeitos envolvidos, quando compartilhavam questées e problematicas que permeiam sua
realidade.

O percurso metodolégico ocorreu por meio de uma pesquisa qualitativa, contan-
do com uma entrevista semiestruturada direcionada aos alunos da turma, no intuito de
conhecer os estudantes individual e coletivamente. Participaram da pesquisa todos os
alunos da turma. As perguntas foram direcionadas de modo que fosse possivel atentar
para a idade, género, trabalho, escolarizacdo (anterior ao Proeja), tempos de afasta-
mento da escola, fatores de permanéncia no curso, entre outras questdes que permi-
tem analisar o porqué da escolha desses jovens e adultos ao ingressar em um curso do
Proeja. Além disso, por meio desse instrumento de producdo de dados, foram questio-
nados sobre a integracdo entre Educacdo Profissional e Ensino Médio do Curso de Proe-
ja e sua organizacdo por areas do conhecimento.

A andlise dos dados foi realizada sob a perspectiva da Andlise Textual Discursiva
(ATD) Hermenéutica (SOUZA; GALIAZZI, 2016), a qual, segundo os autores, constitui-se
como movimentos interpretativos multiplos — em espiral e em circulos — para a com-
preensdo profunda e recursiva dos fendmenos sobre os quais se procura construir no-
vos sentidos. Destacam-se aqui dois elementos principais da ATD: 1) unitarizacdo — é
parte do esforco hermenéutico de interpretacao de textos, em que unitarizar e descons-
truir sdo exercicios que terdo sentido quando categorizados; e 2) categoriza¢gdo — possui
pressupostos hermenéuticos quando as categorias sao descritas e interpretadas, possi-
bilitando maior clareza tedrica.
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Sendo a tarefa hermenéutica na ATD o ir além do que ja se sabe sobre o fen6me-
no, aprender sobre ele, ampliando o horizonte interpretativo por meio das emergéncias
tedricas, ou seja, na disposicdo de novas elaboragdes dialdgicas, buscamos assim fazer,
nos deixando provocar pelos encontros textuais que tivemos, tanto na leitura de docu-
mentos institucionais e textos legais quanto nos enunciados (mesmo que sucintos) dos
jovens e adultos, estudantes do Curso Técnico em Edificagdes Integrado PROEJA.

Dessa perspectiva, apresentamos a descricdo compreensiva que fizemos a partir
das trés categorias identificadas e que nos levam a um metatexto: 1) Postura do profes-
sor e do corpo docente — processo de ensino; 2) processo de aprendizagem do jovem e
do adulto; e 3) sobreposicdo dos conhecimentos da area bdsica aos da técnica.

ANALISE DOS DADOS

A turma do 32 ano do curso é composta por 9 alunos, sendo 5 homens e 4 mu-
Iheres, com idade entre 20 e 65 anos. Além dessa caracterizacdo inicial, uma das ques-
tées que chama atencdo é o tempo que os alunos se encontravam fora da escola até
sua insercdo no Proeja. As respostas variaram, sendo citado que alguns alunos ficaram
um curto espago de tempo — um ano e meio — e outros em torno de seis anos. Outra
parte da turma mencionou que ja estava fora do ambiente escolar ha mais ou menos
20 anos.

No que trata sobre sua escolha ao voltar a estudar, a maioria foi enfatica ao afir-
mar que se deu a partir do desejo de concluir o Ensino Médio e ter uma qualificagdo
profissional, na inten¢do de conseguir um emprego melhor. Outros pontos, no entanto,
foram citados, tais como a exigéncia do “mercado de trabalho” para sua formacao; a
busca da formacdo da 4rea (em casos em que o sujeito ja tem experiéncia e precisa da
certificacdo de seus conhecimentos); e a perspectiva de seguir para o Ensino Superior,
ampliando seus conhecimentos na area.

Questionados sobre a escolha de um curso que integra Educacdo Profissional e
geral e, também, os fatores que os fazem permanecer no curso, grande parte citou que
sua opc¢do parte do pressuposto de que é um curso integrado, pela formacdo do Ensino
Médio e Técnico juntos. Outro fator citado foi o interesse e gosto pela drea de atuacdo
e a intencdo de continuar os estudos direcionados a esse campo de trabalho. No que
se refere aos fatores de permanéncia no curso, entre as op¢des que havia para eles
marcarem as mais indicadas foram em relagdo a qualificagdo profissional, seguida da
qualificacdo pessoal de cada um, além da qualidade do curso, o incentivo da familia, a
convivéncia com os demais e as metodologias utilizadas.

Por fim, ao final do questionario, os alunos tiveram duas perguntas relacionadas
ao curso sobre a integracao da Educacdo Profissional ao Ensino Médio e a respeito da
organizacao de o Proeja ser por dreas do conhecimento, cujas respostas resultaram nas
categorias definidas a seguir (Quadro 2). Para preservar a identidade dos sujeitos que
participaram do questionario, eles foram numerados de 1 a 9, respectivamente.
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Quadro 2 — Categorias emergentes

Categorias Afirmacodes Sujeitos
Postura do professor “Bem avaliado, explicado, interativo” 1,2,3,5,6,7,8
e do corpo docente — “Interdisciplinar (tudo esta relacionado)”

Processo de ensino

Processo de “Bom e interessante, da condi¢des de 2,3,4
aprendizagem do jovem melhorar”
e do adulto “Condicdo de tempo — concluiu dois em um em

menos tempo”

Relacdo dos (Sobreposicao) 59,7
conhecimentos da area | “Falta de conhecimento na area técnica, menos
basica e da area técnica. hora-aula”

(Justaposicao)
“Todas as matérias sdo importantes”
“Espaco de conhecimento”

“Boa distribuicdo, proporciona bom
conhecimento de ambos”

Fonte: Autoria prépria (2019).

Postura do Professor e do Corpo Docente — Processo de Ensino

A sala de aula é alicercada na heterogeneidade de seus sujeitos, o que se constitui
desafio continuo para o professor atuar. Por vezes, é necessario inovar em cada aula, tor-
na-la “interativa”, propondo-a de forma criativa e dialdgica. Essa postura docente abre
espaco para que outras formas de organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem
ocorram, por exemplo, o trabalho interdisciplinar. Ao pensar no professor, entretanto, é
importante atentarmos ao fato de que, para isso, faz-se necessario muito mais que uma
formacdo. Como menciona Névoa (2017, p. 1.121), “tornar-se professor é transformar
uma predisposicdo numa disposicdo pessoal. Precisamos de espacos e de tempos que
permitam um trabalho de autoconhecimento, de autoconstrucao”. Como ele elucida,
é importante que, no processo de formacao, o professor se reconheca em tal lugar de
educador e é importante que haja espacos para essa discussdo. Desse modo, precisa-
mos de um acompanhamento, de uma reflexao sobre a profissdo desde o primeiro dia
de aula, que também ajudam a combater os fendbmenos de evasdo e, mais tarde, de
“desmoralizacdo” e de “mal-estar” dos professores (NOVOA, 2017).

Na concepg¢do de Novoa (2017), nas profissées do humano ha uma ligagao forte
entre as dimensdes pessoais e as dimensdes profissionais. No caso da docéncia entre
aquilo que somos e a maneira como ensinamos. Isso se da pelo fato de que, em muitos
casos, o educador, por vezes, entra em conflito com seus conhecimentos/crengas pes-
soais, com aquilo que precisa ensinar e com a forma que precisa ensinar. Essas situa-
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¢Oes, no entanto, estdo interligadas; por isso, é relevante compreender que o professor
precisa ser mediador do conhecimento. Nessa mediagao, é importante que ele tenha
um olhar atrelado ao seu conhecimento, mas também a que sujeito ele terd de ensinar.

Diante disso, ndo ha professores iguais; cada um faz uso de metodologias espe-
cificas e distintas em suas aulas, dependendo dos conteudos que ensina. Assim, com
modos singulares de conduzir o processo de ensino, cada um tem sua maneira prépria
de ser professor, a sua composicao pedagdgica, processo que “[..] faz-se com os outros
e valoriza o conhecimento profissional docente, a que alguns chamam tato pedagégico
ou agdo sensata ou outros nomes” (NOVOA, 2017, p. 1.125).

Sobre o conhecimento das disciplinas, é importante assinalar dois pontos para
bem compreender a sua fungdao numa formacao profissional. Por um lado, um professor
precisa ter um conhecimento mais organico, historicizado, contextualizado e compreen-
sivo da disciplina que vai ensinar do que o especialista dessa mesma disciplina. Por
outro lado, a formacdo de professores ndo pode deixar de acompanhar a evolucdo da
ciéncia e das suas modalidades de convergéncia. “Em tempos do digital, a visdo enciclo-
pédica das disciplinas vem sendo naturalmente substituida por formas mais exigentes e
problematizadoras de aquisi¢do do conhecimento” (NOVOA, 2017, p. 1.125).

Ainda, segundo o autor, a entrada de um professor despreparado na sala de aula
coloca-o perante uma série de relagdes externas, marcadas pelo comportamento dos
seus alunos e por reacdes involuntarias. Para ele, esse é o primeiro género de conheci-
mento. Ao compreender o ritmo da sala de aula, as relagdes que a compdem, o profes-
sor acede ao segundo género de conhecimento. A capacidade de compreender a “es-
séncia” do ensino e sobre ela falar, representa o terceiro género de conhecimento. A
segunda aproximacdo vem de um conceito antigo, como destaca Novoa (2017). O tato
pedagdgico refere-se a compreender o senso, a inteligéncia ou a compostura pedago-
gica que definem os professores que, mais naturalmente, exercem a sua ac¢do. A ultima
aproximacao refere-se a ideia de discernimento, isto é, a capacidade de julgar e de deci-
dir no dia a dia profissional.

No contexto do Proeja reconhecemos esse tato pedagdgico nos dizeres dos sujei-
tos1,2,3,5,6,7e8, ao se referirem a atuacdo dos seus professores e a organizacao do
ensino por areas do conhecimento. Em sintese, as expressdes “bem avaliado, explicado,
interativo” e “interdisciplinar (tudo estd relacionado)” estdo consoantes a preocupacao
de Névoa (2017). Dessa forma, ratificamos que, além de um conhecimento de discipli-
nas, € necessario que o professor compreenda a “esséncia” do ensino. Como o autor
menciona, “ser professor nao é apenas lidar com o conhecimento, é lidar com o conhe-
cimento em situacdes de relagio humana” (NOVOA, 2017, p. 1.127).

Constituida por sujeitos que se desenvolvem em meio a, e com relagées humanas,
o Proeja esta passivel de promover possibilidades de supera¢do de modelos curriculares
tradicionais, disciplinares e rigidos. A desconstrucdo e construcao de modelos curricula-
res e metodolégicos, observando as necessidades de contextualizacdo ante a realidade
do educando, promovem a ressignificacdo de seu cotidiano. Por fim, insistimos em des-
tacar o Documento Base (BRASIL, 2007) quanto a defesa de que a concepgdo de des-
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construcdo curricular permite a abordagem de conteldos e praticas inter e transdiscipli-
nares, a utilizagdo de metodologias dinamicas, promovendo a valorizagao dos saberes
adquiridos em espacos de educacao nao formal, além do respeito a diversidade.

Processo de Aprendizagem do Jovem e do Adulto

O ensinar é coletivo, mas o aprender e a internalizacdo do conhecimento sdo indi-
viduais, ocorrendo, conforme a concepgdo histérico-cultural de Vygotsky (1998, p. 75),
em dois planos: “interpsicolédgico (entre as pessoas, no plano social) e intrapsicoldgico
(internalizacdo do conhecimento, individual)”. Dessa perspectiva, como é possivel defi-
nir a aprendizagem de um sujeito jovem e adulto no contexto da EJA e do Proeja? Ao
encontro da perspectiva de Vygotsky, e dela se valendo, Oliveira (2004, p. 214) afirma
gue o desenvolvimento ocorre de modo individual “no interior de uma determinada
situacdo histdrico-cultural, que fornece aos sujeitos, e com eles constantemente reela-
bora, conteldos culturais, artefatos materiais e simbdlicos, interpretagées, significados,
modos de agir, de pensar, de sentir”. Em elaboragdes singulares, Oliveira (2004) caracte-
riza o desenvolvimento dos sujeitos jovens e adultos por meio de ciclos de vida.

Mediante elaboragdes como a de ciclos de vida dessa autora e pela concepgao
histérico-cultural, é que reconhecemos desenvolvimento, sinteticamente, como pro-
cesso de transformacdo que ocorre ao longo da vida dos individuos, relacionado a um
conjunto complexo de fatores. A imensa multiplicidade de conquistas psicoldgicas que
acontece durante a vida de cada sujeito, entretanto, gera uma complexa configuracado
de processos de desenvolvimento que serd absolutamente singular para cada um (OLI-
VEIRA, 2004). Nesse viés, Sanceverino (2016) ratifica que o espaco pedagdgico da EJA é
um espaco fértil de possibilidades de articulacdo de outras realidades culturais, outros
saberes, assim como a vida é uma rede de rela¢des dialdgicas que se articula indefinida-
mente com saberes complexos, um encontro de homens e mulheres no qual o conheci-
mento sé faz sentido quando é voltado para a construcao do didlogo permanente.

Na esteira de Oliveira (2004) e Sanceverino (2016), reconhecemos o Proeja como
espaco fértil de possibilidades de articulagdo de diferentes realidades e com sujeitos
cujos ciclos de vida evidenciam estreitas relacdes com o mundo do trabalho. Se configu-
rados como espacos-tempos pautados pelo reconhecimento da existéncia de vivéncias
pessoais e profissionais e, somado a isso, como uma proposta pedagdgica pensada por
meio de um curriculo por areas do conhecimento, o Proeja pode cumprir com sua fun-
cao sociocultural: subsidiar o direito a educacdo, desde o acesso até a permanéncia, e,
em especial, mediar o desenvolvimento psicolégico, “processo de constante transfor-
macdo e de geracdo de singularidades” (OLIVEIRA, 2004).

Os processos de ensino a jovens e adultos no contexto da EJA e da Educacdo Pro-
fissional, contudo, ndo podem ser pensados fora do emaranhado das vdérias situacdes
que ocorrem diariamente na vida deles. Conforme Oliveira (2004), ser adulto, trabalha-
dor, estudante, pai (ou mae) de familia, participante de sindicato ou membro de grupo
religioso, sdao condi¢cdes que, em diferentes combinagdes e com diversos significados,
constituem formas peculiares de construcao de conhecimento e de aprendizagem.
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Nesse processo, valorizam-se e legitimam-se saberes que jovens e adultos cons-
truiram em sua trajetdria de vida, considerando-se a diversidade dos sujeitos e a incon-
clusdo humana, principios basicos de qualquer acdo educativa, ndo persistindo a ideia
de idade apropriada, tampouco a existéncia de um Unico lugar de aprendizagem (BAR-
CELQS, 2014).

Ao encontro dessa perspectiva de considerar e respeitar as condi¢gdes pessoais e
profissionais dos sujeitos jovens e adultos, estd o destaque de um dos participantes da
pesquisa: “condicdo de tempo (menor) conclui dois em um em menos tempo”. Outro
estudante destaca que é “bom e interessante, da condicdes de melhorar”. Nesse senti-
do, consoante Barcelos (2014), oferecer uma educacdo de qualidade a sujeitos jovens
e adultos implica conhecer sua realidade e reconhecer necessidades, possibilidades e
aspiragdes, incluindo-os nesse processo.

Nessa perspectiva, valemo-nos da compreensao de Arroyo (2017), ao destacar os
“passageiros da noite”, sujeitos jovens e adultos que buscam o Proeja e “viajam” de se-
gunda a sexta, como sujeitos que trazem consigo esperanga quanto a conquista de uma
vida mais digna e mais humana por meio da conclusdo dos estudos. Como problematiza
o autor, entretanto, esses sujeitos sofrem com a auséncia de identidade e, em nosso
ponto de vista, esta é uma das potencialidades do Proeja: subsidiar o reconhecimento e
a assuncao identitaria, histdrica e socialmente situada.

Relag¢do dos Conhecimentos da Area Basica e da Area Técnica

Como ja destacado neste texto, o Curso Técnico Integrado em Edificacdes Proeja
possui uma proposta de organizacdo curricular embasada nas concepg¢des do curriculo
integrado, e tem como premissa a articulacdo entre a formacdo académica e o mundo
do trabalho. Ratificamos também que a intencdo é possibilitar o estabelecimento de
relagcdes entre os conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do curso e a pra-
tica real de trabalho.

Para tanto, a flexibilizacdo curricular e a ampliacdo do didlogo entre as diferentes
areas de formacdo sdo fundamentais (SANTA MARIA, 2014) para essa articulacdo, cor-
relata ao que Di Pierro e Haddad (2015, p. 211) destacam como politica de intersecc¢ao:

A criagdo do Proeja em 2006 foi o principal ponto de intersec¢do entre as politicas
federais de educacdo profissional e de EJA dos anos 2000 e, embora tivesse peque-
no porte e ndo ocupasse lugar de destaque na agenda da politica nacional, o Pro-
grama mobilizou parcela significativa dos pesquisadores e educadores da EJA, que
se engajaram na docéncia, formulacdo dos curriculos, formacdo de educadores e
monitoramento. Foi nessa ambiéncia que a Lei n. 11.741 de 2008 alterou o capitulo
da LDBEN sobre Educagdo Profissional e Tecnoldgica e modificou o Art. 37, para
nele inserir um paragrafo estabelecendo que a EJA deva articular-se preferencial-
mente a educagao profissional.

Fruto de uma articulacdo prevista em lei, o Proeja é um espaco-tempo singular
para a constituicdo docente no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, especial-
mente quando se trata de um curriculo que tem a formacgao geral organizada em 4reas
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de estudo. Ao encontro desse pressuposto, hd conhecimentos que “dialogam”, o que é
percebido pelos sujeitos 5, 7 e 9. Em suas falas, explicitam que “todas as matérias sao
importantes”, tendo cada uma sua peculiaridade e dire¢do especifica.

Ao encontro da concep¢ao de ensino integrado, outro ponto citado pelos sujeitos
participantes da pesquisa trata da organiza¢do curricular, a qual, para eles, é feita de
modo que contemple tanto a formacdo basica quanto a tedrica, tendo “boa distribuicao,
proporciona bom conhecimento de ambos”. Tal afirmacdo nos permite pensar ainda so-
bre o “espaco de conhecimento” que se estabelece, mas, por outro lado, mesmo que
assim reconhecam (esse espaco de conhecimento e que todos os conhecimentos sdo
importantes), é preciso pensar sobre a relacdo que existe entre a parte da area basica e
a técnica. Segundo os sujeitos que foram entrevistados, ha uma “sobreposi¢cdo” de carga
horaria sem haver, no entanto, indicativo de qual “sobreposicdo” quanto a contribuicdo
de ambas na formagao. Mesmo que de forma indireta, tais compreensdes permitem a
inferéncia de que se trata do reconhecimento da oferta de uma proposta de Ensino Mé-
dio Integrado, pautado pela Educagdo Integral. Conforme Pacheco (2020, p. 12),

Educacdo Integral é principio educativo basico e identidade fundante dos IFs. Su-
pera a Educacao tradicional que propde educacgao geral de qualidade para as clas-
ses dominantes e formacdo profissional para os trabalhadores, separando teoria
e pratica, ciéncia e tecnologia, pensar e fazer. O Ensino Médio Integrado (EMEI)
€ a expressao curricular da Educacdo Integral, possibilitando uma formacao que
contemple todas as dimensdes do ser humano, ndo fragmentando a compreensao
dos fend6menos naturais e sociais, articulando os curriculos com as praticas sociais,
superando a simples aquisicdo de habilidades instrumentais, sem a compreensao
de seu papel no processo produtivo. Busca superar a contradi¢ao entre trabalho
intelectual (teoria\ciéncia) e trabalho manual (técnica\execucdo) e criar condi¢Ges
para que o educando seja capaz de produzir ciéncia, tecnologia e arte, integrando
o saber académico com o saber popular.

Ao encontro da Educacdo Integral, podem ser citadas outras atividades que vao
além da sala de aula ao longo do curso, como a Pratica Profissional Integrada (PPI). No
IFFar, a PPI* é um dos espagos-tempos no qual se busca subsidiar um itinerario formati-
vo pautado pela politecnia, pela formagao integral, omnilateral, a interdisciplinaridade,
integrando os nucleos da organizac¢do curricular. No Proeja, esse espago-tempo é es-
sencial se considerar-se que seus sujeitos sdo jovens e adultos inseridos no mundo do
trabalho e das relagGes interpessoais (OLIVEIRA, 2004).

Temos ciéncia que o curriculo integrado, ao ndo ser mera postura metodoldgica,
diz respeito a uma concepg¢do tedrica que, epistemologicamente, se refere a um projeto
de sociedade arraigado no reconhecimento e na necessidade de contraposicdo das desi-
gualdades sociais e de lutas de classes. Destacamos, nesse sentido, nossa compreensao

4 O Curso Técnico em EdificagBes Integrado Proeja prevé 10% da sua carga horaria para Praticas Profissionais
Integradas a serem desenvolvidas. Observando a regulamentagdo institucional, sdo 288 horas-aula (h/a) igualmente
distribuidas no periodo de integralizagdo do curso: 96 h/a em cada um dos trés anos letivos (SANTA MARIA, 2014).
Para tanto, anualmente sdo definidas tematicas a serem problematizadas (definigdo feita no ambito do Colegiado
do Curso), e cada disciplina destina um tempo de sua carga horaria para o desenvolvimento da PPI. Desse modo,
para além da parte prética da prépria disciplina (quando a disciplina implica atividades desse tipo), ocorre ainda a
realizagdo de praticas voltadas as tematicas propostas.
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a partir da ATD realizada no presente estudo. A integracdo curricular como principio,
somado a relacdo teoria e pratica e ao trabalho como principio educativo em contexto
de politecnia, corresponde ao esforco institucional do IFFar de promover Educac¢ao Pro-
fissional, Basica e Tecnoldgica, ao encontro do curriculo integrado.

COMPREENSOES FINAIS

A partir deste estudo, foi possivel compreendermos, além da organizacdao de um
curriculo que busca integrar educacdo basica e profissional, questdes constitutivas dos
sujeitos que compdem a EJA, em especial quanto aos processos de aprendizagem e de-
senvolvimento. Como todo individuo em processo de escolarizagao, os estudantes do
Proeja possuem modos de pensar, sentir e agir Unicos e singulares (OLIVEIRA, 2004).
Dada essa diversidade, compreendemos algumas condicdes para o exercicio profissio-
nal da docéncia na modalidade. Em sintese, (re)conhecer as trajetdrias de vida diferen-
tes, de acordo com o contexto em que estdo inseridos, permite ao professor planejar
sua pratica de forma a ndo somente promover a ampliacdo de conhecimentos anterio-
res e espontaneos, mas de espagos-tempos nos quais os jovens e adultos possam (res)
significa-los em perspectiva de formag¢do humana e integral. O que, todavia, compreen-
demos sobre esses pressupostos no contexto da educacdo bdasica integrada a educacao
profissional? O que pensamos a partir de respostas breves de um pequeno grupo de
sujeitos jovens e adultos quando questionados sobre seus pensares?

Guiadas por esta provocagdo, sem a pretensao de interpretar tais respostas de
forma a desvelar verdades, o processo de ATD permitiu-nos a retomada de conceitos
gue visualizamos como principios didatico-pedagégicos do Proeja. Estes sdo evidencia-
dos de maneira recorrente, tanto nos documentos institucionais quanto nas legisla¢cdes
nacionais que versam sobre a Educacao Basica e a Educacdo Profissional: educacdo in-
tegral, formac¢do humana e, para sua concretude, relacées tedérico-praticas, tendo como
enfoque a ampliacao da capacidade de jovens e adultos quanto a compreensao da reali-
dade especifica em que se situam. Relacionar a realidade histdrico-cultural a totalidade
social configura-se como processo que favorece esses sujeitos para que se reconhecam
identitariamente, tanto em relagdo ao mundo do trabalho quanto em suas vivéncias
cotidianas em meio aos diferentes grupos e instituicdes sociais das quais fazem parte,
transformando-se e transformando-as.

Salientamos, entdo, o cuidado com os processos de pensar atenciosamente no
que se refere ao modo como os jovens e adultos aprendem, o que demanda espacos e
tempos para que os docentes transformem a predisposicdo em disposi¢cdao para auto-
transformar-se (NOVOA, 2017). A premissa de integracdo entre a formacdo para a Edu-
cacao Profissional e a formacao para o Ensino Médio na modalidade EJA, sendo organi-
zada por areas do saber, em nosso ponto de vista qualifica os sujeitos jovens e adultos
para o mundo do trabalho, na medida em que subsidia a assunc¢do de identidades. Inse-
ridos e interagindo em propostas como as descritas no presente texto, os estudantes de
Proeja vivenciam a possibilidade de reconhecerem-se sujeitos de conhecimento, sujei-
tos sociais e em desenvolvimento.
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