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Resumo

Este estudo busca compreender como o principio do Educar pela Pesquisa (EPP) tem sido
levado a pratica nas pesquisas de Mestrado na érea de Educagao em Ciéncias do Programa
de Pos-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética da PUCRS (PPGEDUCEM). Os
dados sdo oriundos de nove dissertagdes defendidas no PPGEDUCEM nas quais os proprios
autores das dissertagdes realizaram atividades didéticas utilizando o Educar pela Pesquisa
como principio educativo. A Andlise Textual Discursiva foi utilizada como metodologia para
a andlise dos textos selecionados e apontou diferentes graus de apropriagdo das dimensoes
pratica e tedrica pelos sujeitos. As perspectivas epistemoldgica e didatica também foram
analisadas.
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ABSTRACT

This work aims to understand how the approach “Education through Research” (“Educagao
pela Pesquisa” — EPP, in portuguese) was applied in a master degree science and mathema-
tics education program of PUCRS. The data come from nine dissertations texts concluded
from 2008 to 2011 in this program that inquiry based teaching are developed in science
classrooms practice by own author of each dissertation. The Textual Discursive Analysis was
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used to reveal epistemological and didactics points of view of these applications. The results
showed different between the theory and practice in the application of the EPP approach.
Implications for future researches are show too.
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O Educar pela Pesquisa (EPP) tem sido tomado como referéncia para
muitas pesquisas na drea de Educacdo em Ciéncias e Matematica. Em espe-
cial, isso tem ocorrido de forma intensiva no Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo em Ciéncias e Matemdtica da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul (PPGEDUCEM/PUCRS), tendo em vista que as primeiras
elaboragdes tedricas desta abordagem coincidiram com a sua criagdo, duas agdes

que tiveram na linha de frente o professor doutor Roque Moraes.

Também tém sido apontadas em diversos estudos, e nas préprias Disser-
tacdes de Mestrado defendidas no Programa, evidéncias de que o EPP auxilia
na qualificagdo das aprendizagens dos alunos e no crescimento profissional dos

professores/pesquisadores.

Assim, como parte também de uma pesquisa de Mestrado (Paula, 2014),
este estudo busca compreender como o principio do Educar pela Pesquisa (EPP)
tem sido levado a prética nas pesquisas de Mestrado na drea de Educacdo em
Ciéncias no PPGEDUCEM/PUCRS e pretende contribuir para uma visdo mais
ampla de como o EPP estd chegando a sala de aula pelas maos e mentes dos

professores/pesquisadores da drea.

O Educar Pela Pesquisa

A ciéncia € uma atividade baseada em uma emoc¢do humana bésica que
¢ a curiosidade. Emocdes “sao disposi¢des corporais dindmicas que definem
os diferentes dominios de acdo em que nos movemos” (Maturana, 1998, p. 15).
Na busca do conhecimento e da aprendizagem, o dominio de a¢do em que se
estd € o da curiosidade, “a paixdo pelo explicar” (Maturana, 2001, p. 133). A
educacdo cientifica, portanto, depende da emocio da curiosidade do aprendiz

mais do que da razdo.

Pedro Caial destaca, no mesmo sentido, que a pesquisa, a investigagao,

tem a base bioldgica da curiosidade, cujo valor adaptativo € dbvio:
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Frente a pautas de comportamento rigidas, baseadas em resposta automaticas
de cardter inato (que, no entanto, podem ser muito eficazes e fundamentais nas
estratégias de sobrevivéncia de muitas espécies), a capacidade investigativa
dota o ser vivo da possibilidade de: a) perceber a natureza problemadtica de
determinadas mudangas e processos ambientais, b) ensaiar novas respostas
diante disso e c) contrastar na pratica o valor destas novas possibilidades e
incorporé-las ou ndo, flexivelmente, ao repertério de condutas habituais do
individuo (1999, p. 16, tradugéio nossa).

Dessa forma, pesquisar ¢ uma forma natural, biologicamente evoluida, de
aprender, de conhecer. E a tradi¢@o da investigagdo/pesquisa em sala de aula vem
ao encontro dessa disposi¢@o inata do ser humano de conhecer a partir do seu
interesse e de perguntas préprias, relacionadas ao seu dia a dia, ao seu contexto

material e social e, em ultima instancia, a sua sobrevivéncia.

O inicio da tradi¢do de introduzir a investigacdo em sala de aula, segundo
Pedro Cafial (1999), esta no final do século 19. Em obra anterior, em parceria
com Rodriguez, esse mesmo autor apresenta John Dewey (1859-1952) como
um dos tedricos que propuseram a investigacdo como estratégia para a educacgio
escolar em Ciéncias ja em 1916, com a obra “Democracia e Educacido”. A sua
proposta consistia em orientar o aluno em uma série de passos que caracterizam
um processo investigativo (Rodriguez; Caiial, 1995). Além de Dewey, os autores
elencam mais de 20 nomes, entre cldssicos e contemporaneos, que propdem
os alunos atuando como investigadores. Nessa lista estdo, entre outros, Locke,

Rousseau, Piaget e Giordan.

No contexto deste trabalho, segundo Fantinel (2013), a abordagem tedrica
do Educar pela Pesquisa (Demo, 1997; Galiazzi, 2004) tinha como denominacao
inicial “Pesquisa em Sala de Aula” (Moraes; Lima, 2004). O seu inicio pode
ser apontado como ocorrendo em meados da década de 90, quando, a partir dos
trabalhos de Demo (1997), um grupo de pesquisadores (Galiazzi, 2004; Moraes;
Lima, 2004) apresenta o EPP como uma perspectiva inovadora para a formacao
de professores. O contexto principal para o desenvolvimento desses estudos tem
sido o PPGEDUCEM da PUCRS.
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Para Demo (2011), a educagfo pela pesquisa tem quatro pressupostos
principais e necessdrios. O primeiro pressuposto afirma que “a base da educacéo
escolar € a pesquisa, ndo a aula, ou o ambiente de socializa¢do, ou a ambiéncia
fisica, ou o mero contato entre professor e aluno” (p. 7-8). Para ele, a escola
baseada na aula copiada nao se distingue de qualquer outro ambiente onde o
aluno aprende a reproduzir. A pesquisa escolar deve: (i) ter a prética e a teoria
lado a lado e o viés ético e politico; (ii) conhecer para intervir e a intervencao
como atitude necessdria para conhecer, em um movimento de construgdo da
cidadania com atitude e contetido formal; (iii) pesquisar nao para encontrar e
acumular informagdes e dados que sdo “insumos preliminares” (p. 9) para o

questionamento da realidade com vistas a emancipagdo do sujeito.

O “questionamento reconstrutivo com qualidade formal e politica”
(Demo, 2011, p. 12) é o segundo e, talvez, o mais importante pressuposto para
a educacdo pela pesquisa defendida por Demo. Conceitua “questionamento”
como referente “a formacdo do sujeito competente, no sentido de ser capaz de,
tomando consciéncia critica, formular e executar projeto proprio de vida no
contexto histérico” (p. 13). Ou seja, ndo a critica pela critica e, sim, a critica
possibilitando a intervencdo e a autonomia. “Reconstru¢do”, para ele, € a “ins-
trumentacio mais competente da cidadania, que € o conhecimento inovador e
sempre renovado” (p. 13). Conhecimento inovador é conhecimento reconstruido,
reinterpretado pelo sujeito, e ndo conhecimento novo, inédito. Na pratica, Demo
(2011) orienta para o aproveitamento das motivagdes pessoais, ludicas, desafia-
doras do aluno para a pesquisa, de modo que o questionamento e a renovagao
acontecam de forma espontanea e minimamente disciplinada. O mesmo autor
alerta, porém, que se deve buscar a qualidade formal e politica nesta pesquisa,

ou seja, conhecimento (formal) e atitude (politica).

O terceiro pressuposto indica que a pesquisa deve se tornar a atitude di-
datica cotidiana; “trata-se de ler a realidade de modo questionador e de construi-

-la como sujeito competente” (p. 15), em uma atitude que passe a constituir o
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sujeito. Para que isso aconteca, o autor indica a necessidade de o professor e
de o aluno se reconhecerem como sujeitos autorizados e competentes para a

pesquisa. Para ele, o professor:

[...] além de representar o cidaddo permanentemente critico e participativo,
necessita alimentar o processo constante de producéo prépria, para demons-
trar, entre outras coisas, que ndo € criatura de ideias alheias, sectdrio de
outras doutrinas, lacaio de outros projetos, mas que tem a capacidade sempre

renovada de ocupar espago proprio e solidario (p. 15).

Por fim, Demo apresenta o quarto pressuposto como a ideia de que a
educacio € o “processo de formagdo da competéncia humana histérica” (p. 16).
A competéncia humana, explica o autor, seria a capacidade de “saber fazer e,
sobretudo, de refazer permanentemente nossa relagdo com a sociedade e a na-
tureza” (p. 16). A partir do questionamento reconstrutivo existe a possibilidade
do surgimento de um sujeito construtor da histéria a partir das possibilidades

surgidas das suas competéncias.

Pedro Demo nado recomenda receitas ou passo a passo para a aplicag@o
do principio de Educagdo pela Pesquisa porque, segundo ele, receitas prontas
sdo incoerentes com a ideia de competéncia. Ou seja, um professor competen-
te, constituido a partir da educacio pela pesquisa consistente e baseada nos
pressupostos expostos anteriormente, é capaz de construir suas estratégias de
educacdo pela pesquisa que, por sua vez, possibilitem a constitui¢do de outros

sujeitos competentes.

Na abordagem de Moraes, Galiazzi e Ramos (2004), o Educar pela
Pesquisa, naquele momento ainda denominado “pesquisa em sala de aula”, é
classificado como um principio educativo geral que os autores formularam da

seguinte maneira:
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A pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento
dialético, em espiral, que se inicia com o questionamento dos estados do ser,
fazer e conhecer dos participantes, construindo-se, a partir disso, novos argu-
mentos que possibilitam atingir novos patamares desse ser, fazer e conhecer,
estagios esses entdo comunicados a todos os participantes do processo (p. 11).

Assim, para estes autores, os trés momentos principais do EPP sdo o

questionamento, a constru¢do de argumentos e a comunicagio (2004).

Questionar é o inicio de qualquer processo de aprendizagem. E a partir
de uma falta, de uma divida, que acontece o movimento em busca do conheci-
mento. Segundo os autores, a pergunta do aluno é o ponto central e o ponto de
partida para qualquer estratégia de aprendizado pela pesquisa. As perguntas e
0s questionamentos devem partir dos conhecimentos prévios do aluno e do seu
contexto e leva-lo a vislumbrar outra possibilidade de respostas, outros niveis

de compreensio sobre o fendmeno que € alvo do seu questionamento.

E necessdrio, entdo, que esses novos entendimentos sejam justificados
por argumentos rigorosos e organizados a fim de fundamentar aquele novo co-
nhecimento de forma coerente e l6gica para o sujeito. Para essa argumentag@o, é
necessdrio o didlogo entre colegas, com o professor, com o mundo que o cerca,
a “realidade”, e com autores da drea. A partir dai, pela escrita, esses argumentos

vao sendo construidos e fundamentados.

Para que esses argumentos e esses novos conhecimentos sejam validados
e, dessa forma, aceitos pelo préprio sujeito que pesquisa, € preciso que acontega
a terceira etapa do EPP — a comunicacdo. No momento da comunicagdo esse
novo conhecimento serd questionado, colocado em diivida e testado pela co-
munidade escolar. O aluno pesquisador entrard novamente em um processo de
argumentacao, desta vez coletivo, com a colaboragio dos colegas e professores.
E 0 momento de falar, de negociar, de reescrever e de reconstruir. Em todos os
trés momentos do EPP a linguagem € necessaria. Nas suas fun¢des comunicativa
e epistémica, a linguagem € indissocidvel da aprendizagem, tendo papel central.

Questionar, argumentar e comunicar sdo acdes mediadas pela linguagem.
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Do ponto de vista pratico, uma estratégia didatica bastante identificada
com o EPP sdo as Unidades de Aprendizagem (UAs), que pressupdem, tal como
o EPP, trés etapas principais: problematizagdo dos conhecimentos dos alunos,
reconstru¢ido dos argumentos e comunicagdo dos resultados (Ramos; Lima;
Rocha Filho, 2009, p. 2-3).

Um dos fundamentos da UA € o seu carater interdisciplinar e contex-
tualizado para o estudo de um tema, envolvendo atividades que contribuam
para a construgio de conceitos, atitudes e habilidades (Freschi; Ramos, 2009).
Precisa ser flexivel para se adaptar a interesses, inclinagdes e acontecimentos

que direcionem o aluno para outros temas relacionados e oportunos.

A finalidade da UA ndo € ensinar o professor a “dar” aulas ou a seguir receitas.
E um modo de organizagdo do ensino no qual o professor redne atividades
para que o aluno consiga relaciond-las com o contetido aprendido anterior-
mente, dando significado a esses contetdos (2009, p. 158).

Com base nas caracteristicas epistemoldgicas tedricas e nos tedricos
que servem de referéncia ao EPP, este pode ser visto como embasado em uma
perspectiva construtivista, na sua corrente sociointeracionista, fundada por Lev
Vygotsky (1896-1934) e desenvolvida por seus seguidores, em especial os da
corrente sociocultural. O construtivismo e, portanto, o sociointeracionismo,
filia-se a tradicdo epistemoldgica do interacionismo, em uma vertente mais
relativista em relag@o a visdo de conhecimentos validos e a realidade, coerente

com as ideias de Maturana (1998).

Metodologia

A presente pesquisa persegue a compreensio da aplicac@o na pratica
do EPP. Os dados foram buscados no ambiente da Pés-Graduagdo de uma
universidade que aplica e dissemina o principio a ser investigado. Foram cole-
tados dados provenientes de descri¢des e/ou teoriza¢des de atividades praticas

envolvendo o EPP. O principal objetivo é a compreensido da forma na qual o
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EPP esta sendo aplicado e a relacdo desta com as teorias que o embasam. S0
levadas em conta, além dos dados explicitos sobre as metodologias utilizadas,
também as posi¢cdes implicitas no discurso dos mestrandos sobre a sua visao

ou inteng¢do com a prética realizada.

A pesquisa constou de cinco etapas: pré-seleciio e coleta das disserta-
¢oes; selecdo das dissertacdes a serem analisadas; selecdo dos textos de cada
dissertacdo que compdem o corpus da pesquisa, andlise; e, por fim, interpretacao
dos dados e resultados.

Como primeira etapa da selecdo dos textos, foram lidos os resumos das
199 dissertacdes defendidas no ambito do PPGEDUCEM/PUCRS, disponiveis
no acervo eletrénico da biblioteca da PUCRS no momento do estudo. Foram
selecionadas 76 que trataram das areas de Quimica, Fisica, Biologia e Ciéncias.
De posse do texto completo dessas dissertagdes, foram estabelecidos os seguin-
tes critérios para a continuidade da selecdo: a) adesdo explicita do pesquisador
ao EPP como principio que baseou as atividades didéticas; b) realizacdo de
atividades didaticas com alunos do Ensino Fundamental ou Médio. Deste re-
finamento restaram 23 dissertagdes. Para evitar possiveis redundancias, foram
retiradas seis dissertacdes ja analisadas em uma pesquisa semelhante (Ramos;
Lima; Rocha Filho, 2009).

Além disso, também foi decidido manter na amostra apenas as disser-
tacdes defendidas no periodo de 2008 a 2012 para incrementar a atualidade
dos resultados. Ao final, a amostra ficou composta de nove dissertagdes da
area de Ciéncias. A amostra final, cujas referéncias aparecem no Apéndice A,
contemplou dissertacdes construidas a partir de pesquisas realizadas em escolas
publicas e privadas e em turmas de Ensino Fundamental e Médio. Mais detalhes

sdo apresentados adiante, no Quadro 1.

As dissertacdes selecionadas s@o constituidas de diversos capitulos,
secdes e subsecdes nas quais sdo registradas as concepgdes filosoficas, tedricas
e metodolégicas dos pesquisadores e também aparecem trechos inteiros de

teorias referentes aos conteidos e temas sobre os quais as atividades didéticas
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foram realizadas. Assim, apds as primeiras leituras livres, foram separados os
trechos nos quais os pesquisadores se posicionam teoricamente sobre o EPP
e nos quais relatam e justificam as préticas realizadas com alunos. Todo este
material foi submetido a Andlise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes
e Galiazzi (2011).

A ATD se aplica a andlise de textos e concebe a producgdo textual do
individuo e a sua andlise pelo pesquisador como um processo interligado de
descoberta e reconstrucao de significados. “A andlise textual discursiva corres-
ponde a uma metodologia de andlise de dados e informagdes de natureza qua-
litativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos

e discursos” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 7).

Na sua aplicacdo, é proposta uma sequéncia de procedimentos metodold-
gicos que permite ao pesquisador a andlise de cada parte, de cada texto, de cada
sujeito em separado e, a0 mesmo tempo, a jungdo dessas partes em um todo que
vai adquirindo novos sentidos, quando alguns significados vao emergindo e se
tornando referéncia, natural e espontaneamente, na forma de categorias emer-
gentes. Essa estrutura estd organizada em trés momentos: a desconstru¢do dos
textos, o estabelecimento de relacdes entre os fragmentos e a emersdo de uma
nova compreensio, que serd comunicada e validada. Estes momentos também

acontecem simultaneamente (2011).

A partir das primeiras leituras dos nove textos selecionados, foram
emergindo questdes de pesquisa e categorias que seriam utilizadas na préxima
etapa. Com essas questdes definidas, os textos foram sendo relidos e deles reti-
rados trechos. Teve inicio, entdo, a etapa da andlise propriamente dita, na qual
o corpus relativo a cada questdo ou categoria principal passou pelo processo de

unitarizagdo, categorizagdo e constru¢do dos metatextos.

A unitarizacao consistiu em separar os textos em unidades de significa-
dos que contivessem ideias e informagdes que pudessem responder a questao
em andlise. Também fez parte dessa etapa a reescrita dos fragmentos de texto

unitarizados. De fato, os processos de categorizag@o, interpretacdo e comunica-
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¢do ja estavam em curso nesse momento. Por exemplo, nos textos referentes as
concepgdes tedricas do pesquisador sobre o EPP, cada afirmacao que revelasse
uma concepgao foi unitarizada, considerada uma unidade de significado. J4 nas
informagdes sobre as atividades didaticas realizadas, foi considerada unidade

de significado cada aula aplicada.

Para contar com uma sintese das ideias de cada sujeito para cada questdo,
foi criado um metatexto individual a partir do processo de unitarizagao/reescrita,
anterior ao processo de categorizacdo, em um formato um pouco diferente em
relagdo a teoria da ATD. As respostas para algumas questdes de pesquisa foram
buscadas a partir destes metatextos. Foram reunidos os metatextos de todos
os sujeitos para aquela questio, que deram origem ao metatexto global. Ao se
juntarem os metatextos individuais, as expressdes semelhantes dos sujeitos, em
resposta a questdo analisada, foram sendo agrupadas, costuradas e interpretadas.

Dessa forma, os textos finais surgiram de uma categorizagao.

Para outras questdes, a resposta foi buscada com a realizacdo da ca-
tegorizacdo das unidades de significado de todos os sujeitos. A partir desse

agrupamento foram escritos os metatextos globais para cada categoria.

Essa variacdo aconteceu a partir do momento em que, ao ser feita a cate-
gorizacdo formal de determinadas questdes/categorias principais nas quais nao
havia abundancia de informagdes para um dos sujeitos, expressao semelhante
ou discordante de outros eram lembradas pelo pesquisador, muitas vezes ainda
nem categorizada, e surgia uma nova compreensio. Para confirmar a intuigao,
os metatextos individuais eram consultados e, a partir da consulta, vinha a
necessidade de registrar essa interpretagdo/compreensdo, essa semelhancga ou
discordancia. Assim, apds algumas repeti¢des dessa forma de proceder, foi
decidido se partir direto dos metatextos e, quando necessdrio, fazer a consulta
das planilhas de unitarizacdo/reescrita, em um processo inverso. Atribui-se a
variag@o a imersdo nos textos e nas ideias dos sujeitos a partir de iniimeras lei-

turas e do processo exigente de unitarizacio e reescrita. Dessa forma, ao final
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do processo de categorizacio ja estavam preparados metatextos iniciais com as
descricdes, interpretacdes e compreensdes de cada questao/categoria principal

para o conjunto de sujeitos.

Resultados

Nesta se¢@o sao apresentados os resultados da andlise sobre as categorias:

99 <

“concepgoes sobre 0 EPP”, “embasamento tedrico e epistemoldgico”, “contetidos
e conhecimentos desenvolvidos”, “estratégias didaticas utilizadas” e “atividades
didaticas realizadas”. Com isso, pretende-se apresentar como o EPP vem sendo
conduzido em sala de aula por pesquisadores nos seus trabalhos de dissertagao.
As dissertagdes e respectivos autores ou autoras foram identificados pelas letras

de A a1, e tém as informacdes bibliograficas apresentadas no Apéndice A.

Concepcoées sobre o EPP

Os pesquisadores/sujeitos embasam suas afirmagdes tedricas sobre o
EPP em obras de autores e pesquisadores do tema, teéricos da aprendizagem,
da psicologia cognitiva e da epistemologia, entre outras areas do conhecimento.
As obras citadas sdo livros, capitulos de livros e artigos publicados. No total, os
pesquisadores utilizam como referéncia 33 diferentes documentos. Destes, 5 sdo
artigos publicados em periddicos; 14 sao capitulos de livros e 14 sdo livros. No
total, 23 autores sdo citados, alguns deles a partir de diferentes textos publicados
nos quais sdo os Unicos autores ou coautores. Predominam os autores brasi-
leiros e ligados ao PPGEDUCEM/PUCRS. Aparecem também representantes
da vertente espanhola, andloga ao EPP, conhecida como ‘“Modelo Didatico de
Investigagdo na Escola” (Caifial, 1997; Porlan, 1993), considerando que ambos

sdo citados pelo Pesquisador B.

As obras mais citadas, em suas diversas edi¢des, sao Demo (2006),
Demo (2011) e Moraes e Lima (2004). A primeira é citada por todos os nove

pesquisadores, enquanto a segunda, por quatro dos nove. A terceira se trata de
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uma coletanea de artigos sobre o tema da pesquisa em sala de aula organizada
no ambito da Pés-Graduacdo da PUCRS. Nessa obra, Pedro Demo € autor de
dois dos artigos (Demo, 2004a, 2004b). A coletanea serviu de referéncia para
oito dentre os nove pesquisadores e, de 14 artigos que a compdem, 8 sdo citados
nas diferentes dissertagcdes. O artigo mais utilizado é o de Moraes, Galiazzi e
Ramos (2004). Além deste, também se destaca o trabalho de Ramos (2004),

citado por quatro mestrandos.

A base tedrica para a aplica¢do do EPP nas dissertacdes pelos mestran-
dos, portanto, é, fundamentalmente, aquela estabelecida por pesquisadores do
PPGEDUCEM/PUCRS, com a contribui¢do de Pedro Demo e Maria do Carmo
Galiazzi (FURG).

A conceituagdo do EPP nio é um consenso entre os trabalhos pesquisa-
dos. Ao se referirem ao EPP, os autores das dissertagdes utilizam, entre outras,
expressdes como: “discurso pedagédgico” (Pesquisador A), “referencial teérico”
(Pesquisador A), “método educacional” (Pesquisador C), “enfoque propedéu-
tico” (Pesquisador F). Apenas o Pesquisador B utiliza a expressdo “pesquisa

como principio educativo”, quando afirma, baseado em Pedro Demo (2006):

A pesquisa, como principio educativo, norteou o desenvolvimento desta
investigagdo e possibilitou mudangas nas atitudes da autora enquanto pro-
fessora, passando de mera ensinante para alguém que contribui de maneira
efetiva para a reconstrucdo do conhecimento dos alunos, e dos alunos, que
passaram de objetos a sujeitos participantes no seu processo de reconstru¢ao
do conhecimento (p. 134).

Os demais pesquisadores ndo expressam o entendimento de que o EPP
ou a pesquisa em sala de aula seja um “principio educativo” ou um ““princi-
pio pedagégico”, como é denominado por outros pesquisadores e tedricos
(Moraes; Galiazzi; Ramos, 2004; Demo, 2011; Azevedo; Reis, 2013; Jélvez,
2013; Nascimento, 2013) e em documentos legais (Brasil, 2013; Rio Grande
do Sul, 2011).
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Nesse sentido, considerando os textos analisados, parece que a compreen-
sdo do EPP como um principio pedagdgico ou educativo nio estd completamente
consolidada entre os sujeitos. Mesmo assim, entre eles é bastante presente a
visdo de que a educag@o cientifica, a partir da educacgio pela pesquisa, trans-
cende a transmissao de conhecimentos e adquire uma dimensao politica, além
da formal, uma vez que hd uma reestruturaciio das relagdes, dos curriculos e
das responsabilidades e papéis de professores e alunos. Os professores passam
a ser considerados mediadores, incentivadores, provocadores, pesquisadores e
orientadores e, os alunos, sujeitos do seu conhecimento, pesquisando, pergun-
tando, argumentando, construindo e decidindo conjuntamente. Dessa forma,
defendem que a constru¢do de conhecimentos relevantes e contextualizados

visa a constru¢do de um sujeito autdnomo, critico e cidadao.

Os pesquisadores referem-se ao questionamento reconstrutivo como prin-
cipio fundamental do EPP, citando um dos pressupostos do EPP estabelecidos
por Demo (2011), qualificado por ele como “o cerne do processo de pesquisa”
(p- 7). Entendem que o questionamento reconstrutivo constréi o sujeito e que o
contato pedagdgico somente acontece mediado por ele, ou seja, ele € necessario

para que se faca emergir a propriedade educativa escolar (Pesquisadores B e C).

Pela filiacdo ao construtivismo, o Pesquisador A argumenta que o EPP
“nega o processo de ensino e aprendizagem como simples transmissao unidi-
recional de conhecimentos no sentido professor-aluno” (p. 24-25). Ja para o
Pesquisador C, baseado em Paulo Freire, “os educandos transformam-se em
reais sujeitos da aprendizagem, construindo e reconstruindo o saber ensinado,

assim como o educador € igualmente sujeito do processo” (p. 23).

A principal caracteristica docente apontada nas dissertagdes justificando a
adocdo do EPP € que ele seja um professor pesquisador. O Pesquisador I ressalta
que para formar alunos pesquisadores € imprescindivel que o professor seja ele
também um pesquisador: “Uma das caracteristicas intrinsecas de um professor
pesquisador é se permitir a sua reconstrucio, inovar sua pratica pedagdgica

constantemente e, principalmente, oportunizar aos estudantes o gosto pela
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pesquisa e o aprender a aprender” (p. 24-25). Os textos indicam que o papel
do professor deve ser o de problematizador, questionador, mediador, para que

o aluno encontre respostas as suas perguntas (Pesquisadores A, C, F, He I).

Os pesquisadores destacam ainda que no EPP os alunos passam a ter
o papel de protagonistas e ndo mais de coadjuvantes na sala de aula e no seu
aprendizado, “pois sujeitos autonomos, capazes de tomar decisdes proprias,
podem agir de forma consciente e transformar a realidade em que vivem”

(Pesquisador B, p. 30). O que é ressaltado pelo Pesquisador E ao afirmar que:

O “questionamento” envolve a formagdo de um sujeito autdbnomo, capaz de
criar seu proprio caminho a partir de um olhar critico e participativo, além
de significar um redirecionamento de posicao, que coloca o individuo como
personagem principal de seu destino. A “reconstru¢do” significa imprimir
uma marca pessoal no conhecimento através da intervengdo pela elaboragdo
propria, fugindo da reproducdo de discursos alheios (p. §9).

Em sintonia com as ideias tedricas que apresentam sobre o conhecimento
e a aprendizagem, a pesquisa é reconhecida teoricamente pelos pesquisadores
como fundamento bdsico para o ensino de Ciéncias, na forma de uma atitude
cotidiana em sala de aula. Precisa ser acessivel para o aluno, o qual deve ter
iniciativa e entender que a pesquisa, nesta lIdgica, ndo estd em busca de respostas
certas, mas, sim, da realizacdo de novas descobertas de cada um, de forma cada
vez mais complexa e coerente. O Pesquisador F argumenta que a pesquisa em

sala de aula ndo € algo inacessivel:

E necessério romper essa concepgio equivocada de que pesquisar é somente
o processo realizado por grandes cientistas ou os trabalhos realizados nos
grandes centros de estudos, tais como universidades, empresas, (...) entre
outros (p. 72).

A pesquisa identificada teoricamente com o principio do EPP pelos
pesquisadores € aquela que tem cardter investigativo. Para eles, pesquisar é
reconstruir e reorganizar pensamentos; significa interpretagdo prépria, com-

preensdo contextual, elaboracao pessoal e inovagdo. O Pesquisador F afirma
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que “se os alunos acreditarem que devem chegar a resposta certa, isso ird de
encontro a visdo atualmente dominante da ciéncia, que a tem como algo em

continua construcao” (p. 28).

Assim, é possivel afirmar que nas dissertacdes estd expressa, de forma
coerente, uma visao relativista, interacionista e construtivista em relacio ao EPP,
isto €, quanto aos seus fundamentos epistemoldgicos, pedagdgicos e metodold-
gicos, de forma coerente com a filiagao tedérica do EPP a partir das expressdes
dos pesquisadores que o criaram.

Com o exposto até aqui, é possivel a compreensdo de que o EPP é con-
ceituado nos textos dos pesquisadores/sujeitos como uma metodologia peda-
gbgica embasada em um conjunto de principios. Parece, porém, nio ser visto
como um principio educativo, embasado epistemoldgica e metodologicamente,
desenvolvido e estudado por um grupo de pesquisadores. A fundamentacio
tedrica reputada ao EPP e, portanto, as ideias que embasam teoricamente a
prética, estdo apoiadas nos pesquisadores do proprio PPGEDUCEM, incluindo
Pedro Demo e Maria do Carmo Galiazzi (FURG). Também ¢ clara a relacio
feita entre os pressupostos do EPP e a vis@o da ciéncia, do conhecimento e da
aprendizagem na vertente relativista, sociointeracionista e construtivista, coe-
rente com o que € proposto teoricamente para o EPP.

De modo geral, pode ser considerado que os sujeitos expressam uma visao
tedrica adequada sobre o EPP em relag@o aos seus fundamentos epistemoldgicos,
metodoldgicos e socioldgicos. Em sintese, parece haver adesao a uma proposta
de reinvenc¢do da educacdo cientifica, da escola, do professor e do aluno.

Embasamento teorico e epistemolégico

A adesio a vertentes epistemoldgicas ou a teorias de aprendizagem esta
explicita em trés pesquisadores (H, B e I), os quais afirmam seguir a corrente
sociointeracionista, na sua vertente sociocultural, baseados em Vygotsky, Wells,
Wertsch, acrescidas das contribuicdes de Ausubel e Novak, quando tratam da
aprendizagem significativa. As referéncias bibliograficas das obras citadas sido

apresentadas no Apéndice B.
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Nesse momento, dialogo com as ideias de Vigotski (1999), Freire (1994) e
Novak (1981) para fundamentar o meu entendimento sobre a aprendizagem
e sobre como ocorre o processo de constru¢cdo do conhecimento. Acredito
que um complementa o outro e que a teoria formada na unido das ideias dos

trés tedricos estd mais de acordo com o que penso (Pesquisador B, p. 26).

Os demais pesquisadores, embora nio apresentem claramente as suas
convicgdes pessoais sobre conhecimento e aprendizagem, citam autores ou fazem
declaragdes que indicam as suas posi¢des. Vygotsky € o mais citado e o posi-
cionamento construtivista o mais sugerido pelas declara¢des dos pesquisadores.
Além disso, Paulo Freire também aparece nos textos dos pesquisadores C e D.
A teoria de David Ausubel e colaboradores (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980)
e a teoria da aprendizagem significativa (Moreira; Ostermann, 1993; Moreira;
Dionisio, 1975; Moreira, 1994; Moreira, 2009) sdo utilizadas como referéncia

para os pesquisadores E e F.

Quatro pesquisadores (B, E, F e I) fazem uma relacio entre a Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1918-2008) e o construtivismo
na versao sociointeracionista, baseada em Vygotsky, que embasa o EPP. Apesar
das diferengas de concepgdo acerca do papel das intera¢des sociais para a apren-
dizagem, muito importantes para Vygotsky e ndo considerado dessa maneira por
Ausubel, ambos concordam quando assumem que a aprendizagem cientifica se
observa mediante a relacdo com conceitos jd presentes na estrutura cognitiva
do aluno. “Nos conceitos cientificos que a crianca adquire na escola, a relagdao
com um objeto é mediada, desde o inicio, por algum outro conceito” (Vygotsky,

1998a, p. 116). Na visdo de Ausubel a aprendizagem significativa ocorre:

[...] quando a tarefa de aprendizagem implica relacionar de forma nédo
arbitrdria e substantiva (ndo literal), uma nova informagao a outras com as
quais o aluno j4 esteja familiarizado, e quando o aluno adota uma estratégia

correspondente para assim proceder (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980, p. 23).
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E possivel afirmar, portanto, que os posicionamentos teérico-epistemo-
16gicos explicitos e implicitos dos sujeitos sdo coerentes com 0s pressupostos
do EPP, ndo apresentando afastamentos significativos que tornem incoerente
a decisao do sujeito de adotar esse principio para o desenvolvimento das suas

préticas de sala de aula.

Conteudos e conhecimentos desenvolvidos

Sobre as caracteristicas dos contetidos indicados a serem desenvolvidos
a partir do EPP, os autores afirmam apenas que os temas trabalhados devem ser
préximos aos alunos, ter identificagdo com eles e que contextualizar torna os

conhecimentos interessantes.

O Pesquisador A argumenta que a aproximagdo dos contetidos com os
alunos é um dos preceitos do construtivismo e que o EPP “tem como caracteris-
tica marcante o objetivo de sempre colocar no foco de discussio as concepgdes
dos individuos do grupo em relag@o aos temas discutidos” (p. 36). Os contetidos

efetivamente abordados por pesquisador estdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Temas e conteddos abordados nas dissertagdes

D -
Autor | Escola | Disciplina | Tema/conteido | Série/ano N° de alunos Hracdo
(horas-aula)
E .
A Pablica | Ciéncias tea 7 série EF 10 16
Ambiental
B Pablica | Quimica Combustiveis 3°ano EM 22 24
6" ete
c Privada | Biologia Bioética clapa 14 14
EJA EM
Publica | Quimica Solugdes 2° ano EM 20 8
E Pdblica | Ciéncias Seres Vivos 6* série EF 35 4
Nio infor-
F Publica Fisica Energia 1° ano EM ao o 10
mado
G Publica | Ciéncias Ecossistemas | 5* série EF 11 33
H Privada | Ciéncias Agua 4* série EF 18 12
1 Privada Fisica Eletricidade 3°ano EM 30 14

Fonte: Os autores, a partir das dissertacdes que compdem a amostra (2014).
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Parece haver uma opcao clara dos sujeitos pelo trabalho com temas e
conteddos relevantes, contextualizados, a partir da experiéncia real dos alunos
com eles, de forma interdisciplinar e levando em conta as dimensdes concei-
tuais, atitudinais e procedimentais. Essas escolhas e abordagens favorecem o
exercicio do questionamento reconstrutivo e a busca pelo desenvolvimento de
competéncias formais e politicas em relacao aos contetidos, proporcionando a
significa¢do dos conhecimentos por parte dos alunos quando estio relacionados

ao seu dia a dia, aos seus problemas e aos seus interesses.

Somente em um dos casos (Pesquisador F) foi possivel notar a situacio
de ser necessdrio seguir uma listagem prefixada de conteidos em determinado
tempo. Demo (2011) discute essa situacao defendendo a necessidade de “reor-
ganizagdo curricular”, passando de um modelo de “curriculo extensivo” para o
“curriculo intensivo” (p. 41-44). Segundo ele, o curriculo extensivo é baseado na
aula expositiva, em uma “escola bancdria”, com um curriculo definido que deve
ser transmitido ao aluno em uma sequéncia de aulas. J4 o curriculo intensivo,
expressdo do EPP, tem como base a reconstru¢do permanente dos conhecimen-

tos que entram na pauta a partir de uma atitude ativa de alunos e professores.

E essencial deixar para trds o entupimento expositivo, a avaliacio banciria,
o repasse copiado, buscando novo ambiente, no qual se usa o espago escolar
inteiro, inclusive o meio ambiente circundante, saindo, de vez em quando, da
escola, se faz de todos os alunos parceiros de trabalho (Demo, 2011, p. 44).

Estratégias diddticas utilizadas

Nesta parte do estudo foram adotados os conceitos de “estratégia dida-
tica” e de “atividade didatica” de acordo com Rodriguez e Cafial (1995) ao se
referirem as préticas de sala de aula. Estratégia diddtica ou estratégia de ensi-
no, segundo os autores, podem ser definidas como “[...] um sistema peculiar
constituido por determinados tipos de atividades de ensino que se relacionam
entre si mediante esquemas organizadores caracteristicos” (Rodriguez; Caial,

1995, p. 6, traducdo nossa). E complementam: “[...] cada estratégia de ensino
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esté definida pelos tipos de atividades que incluem e pelo esquema organizador
que regula as atividades, bem como as possiveis interagdes nestas atividades e

suas inter-relagdes” (p. 6, tradug@o nossa).

J4 sobre atividade didética ou de ensino os autores afirmam que:

Em toda atividade de ensino s3o manejadas certas informacdes, procedentes
de determinadas fontes mediante procedimentos concretos (associados ge-
ralmente a determinados meios didéticos) e em relagdo com metas explicitas
ou implicitas (p. 7, traduc@o nossa).

As estratégias diddticas, portanto, sdo compostas pelas atividades di-
daticas escolhidas de forma a proporcionar que sejam atingidas as metas de
aprendizagem. A coeréncia entre as estratégias escolhidas e as atividades que
as compdem favorece que a aprendizagem ocorra a partir da fundamentacio

tedrica adotada.

Como estratégia diddtica para a aplicacdo do EPP em sala de aula, sete
dos nove mestrandos escolheram a Unidade de Aprendizagem (UA) e justifica-
ram teoricamente essa escolha. Os autores em que se basearam para isso foram,
praticamente, os mesmos que utilizaram na fundamentacao tedrica sobre o EPP
e seus colaboradores. Essa coincidéncia parece evidenciar a proximidade tedrica
entre o EPP e a UA.

Assim, a Unidade de Aprendizagem é considerada uma estratégia di-
datica composta de atividades didaticas escolhidas pelo professor de forma
que os conhecimentos sobre o tema/contetido em questdo sejam reconstruidos
pelos alunos de modo coerente com as teorias de aprendizagem que embasam o
EPP, considerando que as Unidades de Aprendizagem sdo expressoes didéticas
deste principio. Por serem baseadas teoricamente no EPP, pressupde-se que as
atividades desenvolvidas promovam o questionamento dos conhecimentos, a
argumentacio para a reconstrucao destes e a comunicac¢io do novo construido,
sendo este o esquema organizador desta estratégia didatica. Essa abordagem é

coerente com a visdo da UA de Freschi e Ramos (2009):
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Modo de organizagdo curricular que vem sendo praticada por professores
da educagdo bésica, em especial na drea de Ciéncias no sul do Brasil. Tem
por base a educacdo pela pesquisa (Demo, 1997; Moraes, Galiazzi e Ramos,
2004) e visa a superagdo do planejamento linear vigente em grande parte dos
atuais curriculos e livros diddticos adotados nas escolas (p. 156).

Aqueles sujeitos que fizeram a op¢do pela UA, ao se manifestarem teo-
ricamente e justificarem a sua escolha, declaram que ela ¢ uma forma adequada

para a prética didatica do EPP. O Pesquisador G, por exemplo, assevera:

Em oposicdo as aulas tradicionais, a Unidade de Aprendizagem (UA) tem por
finalidade envolver os alunos no processo de ensino e aprendizagem, segundo
os principios do Educar pela Pesquisa, inovando a prética em sala de aula, ao
oportunizar que os alunos exercam sua capacidade de aprender a aprender,
de pensar, de pesquisar, de construir e reconstruir o conhecimento (p. 40).

A coeréncia entre o EPP e a UA também fica evidenciada, por exemplo,
quando o Pesquisador I apresenta a sequéncia didética proposta para uma UA,
a qual praticamente coincide com os momentos do EPP: questionamento, ar-

gumentacio e comunicagao:

Com o propésito de promover aprendizagens significativas, a UA integra
acdes de pesquisa, problematizando-se o conhecimento inicial dos alunos,
possibilitando-se a realizagdo de atividades diversificadas que promovam o
didlogo com o objetivo da reconstrug@o de argumentos dos participantes e
comunicando-se resultados para divulga-los e valida-los no grupo (p. 26).

A proximidade teérica apontada entre o principio do Educar pela Pesquisa
e a estratégia diddtica das Unidades de Aprendizagem em muitos momentos
parece explicar a dificuldade de diferenciac@o entre uma e outra. Por exemplo,
o Pesquisador A relaciona o EPP e a UA afirmando que o EPP pode embasar a
construgdo de uma UA, expressando, dessa forma, claramente a diferenca e a
relacdo entre eles. Como, porém, se percebe na citagdo a seguir desse pesquisador
ao manifestar-se sobre a organiza¢do de uma UA, verifica-se que a separacio

entre os conceitos ndo esta clara.
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Para a organizagdo da UA, ndo existe a formalizacio tedrica exata de cada
uma de suas etapas. As UA, assim como o conceito do educar pela pesquisa,
ndo se constituem de um conjunto de regras a serem seguidas e executadas
pelo professor. Elas formam o referencial tedrico que orienta as escolhas e
as tomadas de decisdo do professor. Um grande erro cometido, ao se adotar
alguma teoria de ensino e de aprendizagem, como o educar pela pesquisa ou
o construtivismo, € considerd-los como uma doutrina a ser seguida a risca
(Pesquisador A, p. 25).

Parece, portanto, que a utilizagdo da UA pela maioria dos pesquisadores
para a aplicagdo do EPP ¢ uma decisao metodoldgica coerente e embasada te-
oricamente. Nota-se, porém, uma necessidade de maior clareza, pelo menos no
texto escrito das dissertagdes, entre as diferencas e aproximacdes deste principio

com a estratégia didatica.

Atividades didaticas realizadas

Uma caracteristica geral das nove propostas didaticas € a busca dos pes-
quisadores/sujeitos em organizar as atividades de forma a privilegiar a interacio
social como condicdo para a aprendizagem, coerentemente com 0s pressupostos
epistemoldgicos sociointeracionistas do EPP. Sdo exemplos disso: o trabalho
em grupo (ou, pelo menos, em dupla); os debates em grande grupo; as aulas
expositivas dialogadas quando todos eram convidados a perguntar, argumentar,
debater e concluir. Na mesma linha, identifica-se um incentivo a expressdo oral
e escrita dos alunos durante as atividades, o que demonstra o entendimento
e aplicacdo da linguagem como ferramenta epist€émica e comunicativa pelos

pesquisadores, conforme Vygotsky (1998a, 1998b).

De modo geral, fica evidente uma tendéncia de organizar a UA a partir
de um momento inicial de aplicagdo de um questiondrio para explicitagdo de
conhecimentos prévios, seguido de atividades didaticas em torno dos temas e

contetidos das UAs como: leituras, debates, exercicios, videos, aulas expositivas,
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pesquisas bibliograficas, demonstragdes e experimentagdes, saidas de campo,
apresentagdes, produgdo de textos, cartazes e maquetes, entre outras, e termi-

nando com a aplica¢do de um questiondrio final.

Com excecdo do Pesquisador E, que ndo organizou suas atividades didé-
ticas na forma de UA e nem em outro formato equivalente, os demais, explicita
ou implicitamente, propdem atividades de questionamento, argumentacio e
comunicagdo, seguindo os trés momentos que estruturam o EPP a partir de
Moraes, Galiazzi e Ramos (2004). Na anélise das atividades ndo foi possivel
associar o tipo de atividade didatica exclusivamente a um desses trés momentos
como, por exemplo, no caso de uma atividade de confeccio de folderes ou de
confeccdo de cartazes como apenas um momento de comunicagdo. Nota-se uma
indissociabilidade epistemoldgica entre eles, pois, nos momentos de debate para
definicdo dos elementos que vdo compor o documento ou nos momentos de

escrita das comunicagdes, acontece também o questionamento e a argumentagao.

Da mesma forma, fica evidenciada a dificuldade em separar cronolo-
gicamente ou de forma estanque as etapas. Atividades classificadas como de
questionamento acontecem em diferentes momentos das UAs: no seu inicio,
como forma de explicitar os conhecimentos prévios e problematizar os temas;
durante o seu desenvolvimento, na abordagem de um novo tema ou novo con-
ceito e, ao seu final, quando sdo aplicadas avaliagcdes ou questiondrios finais
como ferramenta metodoldgica dos mestrandos, tendo em vista seus objetivos

com a pesquisa.

As atividades que os pesquisadores denominaram de ‘“avaliacdo”, por-
tanto, podem ser identificadas em qualquer um dos trés momentos, uma vez
que as atividades que questionam os conhecimentos dos alunos os desafiam a
argumentar sobre as suas concepgdes e servem para a comunicacio das suas
aprendizagens. Exemplo disso é a UA construida e aplicada pelo Pesquisador
G, apresentada resumidamente no Quadro 2, com as respectivas atividades
associadas a cada um dos momentos do EPP.
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Quadro 2 — Exemplos de classificacdo de algumas atividades propostas pelo

Pesquisador G segundo os momentos do EPP

Momento

Atividade

Questionamento

Proposta de novas questdes a serem abordadas
durante a UA.

Distribui¢do das questdes emergidas no encon-
tro anterior em categorias.

Aplicag@o do questiondrio inicial para levanta-
mento das concepcdes prévias.

Conhecendo e interagindo com o programa
Google Earth.

Pesquisa em grupo buscando compreender
e descrever alguns aspectos sobre os biomas
brasileiros.

Argumentagdo Atividade de pesquisa realizada pelos grupos

Comunicagio Socializagdo das principais ideias emergidas
durante a pesquisa.

Argumentagdo Identificacdo e interpretacdo de imagens obtidas

por sensoriamento remoto.

Exibicdo de imagens do planeta Terra e de
charges.

Comunicagdo Apresentacdo e exposi¢do das maquetes e carta-
zes aos demais colegas e a comunidade escolar.

Argumentagio Identificacdo e interpretagdo dos principais
elementos encontrados nas imagens.

Questionamento Troca dos textos entre alunos para sugestdes e
de possiveis melhorias.

Argumentagio Interpretagdo e descrigdo dos ecossistemas

imageados em grupo.

Fonte: Os autores, a partir da Dissertagdo do Pesquisador G (2014).

Neste exemplo o questionamento permeou toda a UA, sendo intercalado
com momentos de argumentacdo para a busca de respostas as questdes e com
momentos de comunicacio, nos quais esses novos conhecimentos eram socia-

lizados e criticados, para que, assim, outro ciclo se iniciasse. Dessa forma, fica
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caracterizado o que Moraes, Galiazzi e Ramos (2004) denominam de “ciclo
dialético que pode levar gradativamente a modos de ser, compreender e fazer

cada vez mais avangados” (p. 10).

Apesar da dificuldade na classificag¢do das atividades diddticas realizadas
pelos mestrandos, essa separacdo formal foi feita no momento do desenvolvi-
mento da Andlise Textual Discursiva— ATD. Isso permitiu que questionamento,
argumentacio e comunicacio se constituissem em trés categorias a partir das
quais se analisou metodoldgica e epistemologicamente a pratica docente dos

sujeitos a partir do EPP.

Momento de questionamento

Na realizacdo das atividades préticas de questionamento nas UAs ha
uma tendéncia dos sujeitos em organizar esta etapa do EPP em trés partes: a)
explicitagdo de conhecimentos prévios dos alunos; b) problematizagdo destes
conhecimentos; e c¢) formulagdo de perguntas pelos alunos. Seis pesquisadores
(A, C, D, G, H e ) iniciaram suas atividades praticas com a aplicagdo de um
questiondrio inicial com perguntas ou com atividades dirigidas formuladas por
eles para identificagdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Para isso, foram
aplicados questiondrios com perguntas de respostas livres espontineas, questdes

para desencadear construcdo de texto ou desenhos dos alunos.

Esta preferéncia pelo questiondrio elaborado pelo professor como pri-
meira parte da etapa de questionamento parece ter servido para os pesquisadores
como uma ferramenta de diagnéstico da condicdo dos alunos antes da realizacao
das atividades, tendo em vista os seus objetivos com a pesquisa. Assim, essa
aplicacdo foi necessdria para que as respostas fossem comparadas com aquelas

coletadas com o questiondrio final. Como explica o Pesquisador A:
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As principais metas do pesquisador, neste momento, foram: levantar dados
para sua pesquisa, uma vez que um dos objetivos especificos era justamente
identificar os conhecimentos e valores iniciais, dos estudantes participantes
da UA, sobre a relacéio entre ser humano e ambiente; estimular os alunos
a reflexdo sobre como eles se sentiam em relag@o a este ambiente (p. 38).

Dos trés pesquisadores que ndo utilizaram esse instrumento (Pesquisado-
res B, E e F), apenas o Pesquisador B optou pela explicitaciio dos conhecimentos
prévios a partir da elaborag@o de perguntas pelos alunos. Nesse sentido, o pes-
quisador declara que “é importante propiciar momentos em que o préprio aluno
proponha perguntas, pois possibilitam que o professor perceba quais sdo os seus
conhecimentos iniciais e contribui para o desenvolvimento de aprendizagens
significativas” (p. 71). O Pesquisador F propds um trabalho de recorte e colagem
de forma espontanea sobre o tema. J4 o Pesquisador E ndo relata atividade de
explicitagdo de conhecimentos prévios, mas, sim, atividade de sensibilizacio

para a técnica que € o foco da sua pesquisa (histérias em quadrinhos).

Ap6s a explicitacdo dos conhecimentos prévios, ainda na etapa de ques-
tionamento, todos os pesquisadores organizaram momentos de problematizacio
dos conhecimentos. As atividades realizadas foram, entre outras, socializagao
com reflexdes, apresentacdo de slides e aulas expositivas. O Pesquisador C

ilustra essa etapa:

Ap6s a sondagem inicial, a aula seguinte foi toda ministrada em aparelhagem
multimidia com imagens sobre diversos tipos de exploragdo e maus tratos
contra animais. Durante toda a explanagio os alunos foram questionados e
desafiados para que sentissem a perturbacéo do novo, a falta de informacao
e a partir disso o desejo de buscar o conhecimento (p. 33).

Os pesquisadores A, B, D, G, H e I estimularam, neste momento, os
alunos a formular perguntas sobre o tema em questdo. Fica claro que, para
eles, a pergunta é o aspecto fundamental do EPP e os alunos devem elaborar

suas proprias perguntas. A escola deve ensinar o aluno a perguntar e a ir buscar
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respostas. O questionamento leva a identificar conhecimentos prévios, elabora
argumentos e busca novas solugdes. O questionamento parte do que o sujeito

sabe, do que ndo sabe e do que quer saber.

A elaboracio de perguntas pelos alunos aconteceu de forma individual
ou em grupo, com a socializa¢@o posterior. Também foram realizadas, em alguns

casos, atividades de categorizagdo das perguntas pelos préprios alunos.

O Pesquisador H se refere a pergunta do professor como parte desta etapa
de questionamento: “O educador, ao questionar, tem como objetivo diagnosticar
os conhecimentos prévios dos educandos, a fim de saber o que eles sabem, o
que eles pensam sobre determinados fendomenos” (p. 19). Ressalta, todavia,
que é primordial, no EPP, a pergunta do aluno, afirmando que “a pesquisa em
sala de aula tem como objetivo propiciar aos educandos o envolvimento num
processo de perguntar e responder, de construir desafios e procurar solucdes

para os questionamentos” (p. 21).

O Pesquisador C, por sua vez, ndo propds explicitamente a elaboracio
de perguntas pelos alunos, mas a escolha, em grupo, dos assuntos que seriam
abordados na UA sobre Bioética. Considera-se esta, também, uma forma de
estimular a pergunta do aluno, pois na escolha dos assuntos pelos grupos houve,
necessariamente, a elaboragdo de questdes por aluno, mesmo que de forma oral.
Do mesmo modo, as aulas expositivas dialogadas presentes em algumas UA

também estimulam a formulacdo de perguntas.

Ja o Pesquisador G organizou os alunos em duplas para a formulagdo
de questdes sobre o tema “Ecossistemas”. Ele justificou assim essa decisdo:
“que as questdes precisavam ser abrangentes, sem se afastarem do tema em
questdo, pois serviriam para estudos posteriores, na continuidade da UA” (p.
64). No encontro seguinte, todas as questdes elaboradas foram entregues para
os alunos e divididas em grupos para que fossem categorizadas. Apds, houve
a socializacdo da categorizacdo e a busca da construcio de consenso sobre as

categorias finais. Segundo, ainda, o Pesquisador G, “cada uma das categorias

182 CONTEXTO & EDUCACAO



TEORIA E PRATICA NO “EDUCAR PELA PESQUISA”

constituidas serviu como base para estudos posteriores. Por exemplo, as pesqui-
sas pelos alunos foram tomadas como base para organizar diversas atividades

da UA sobre ecossistemas” (p. 65).

Também foi considerada como momento de questionamento a aplica-
¢do dos questiondrios finais, por, pelo menos, cinco dos nove pesquisadores.
O Pesquisador C afirma que “[no] sétimo e ltimo encontro [...] foi aplicado
0 questiondrio final com o objetivo de analisar o possivel crescimento dos co-
nhecimentos prévios dos alunos sobre ética animal” (p. 56). Em alguns casos
foram momentos de avaliagcdo; em outros, como o do exemplo, de recolhimento,
pelo pesquisador, de dados para a sua pesquisa. De qualquer forma, o questio-
ndrio final pode ser considerado o inicio de um novo ciclo de questionamento

reconstrutivo.

Momento de argumentacao

Ha diversidade nas atividades de argumentagdo propostas e realizadas
no decorrer das UAs: apresentacdo de videos e filmes, jogos, aulas expositi-
vas, realizagdo de entrevistas, produgdo textual de diversos géneros, pesquisa
bibliografica, leituras de textos, debates, visitas e saidas técnicas, resolugéo
de exercicios, confeccdo de maquetes e cartazes, demonstracdes de técnicas e
experimentos, experimentacdo dirigida, experimentagio exploratéria. Esta lista
parece reforgar o carater indissocidvel das trés etapas do EPP e a presenca, em
alguns casos, na etapa de argumentacio de atividades que poderiam ser classi-
ficadas como de questionamento e de comunicacido. Também foi evidenciado
que a argumentagdo comegou na etapa de questionamento, quando hipédteses

foram construidas a partir dos debates, diividas e desejos de conhecer dos alunos.

A partir da andlise do uso das técnicas e metodologias elencadas ante-
riormente e das justificativas para a sua escolha, percebe-se que as atividades
podem ser categorizadas, quanto aos seus objetivos, como: a) busca de infor-

macdes para embasar os argumentos; e b) elaboracao propria dos argumentos.
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Foram classificadas como “busca de informagdes” aquelas atividades
que propiciam subsidios tedrico-conceituais para a construcio das respostas
e dos argumentos para respalda-las. As atividades mais utilizadas na primeira
categoria sdo a aula expositiva (sete pesquisadores), a pesquisa bibliogrifica,
tanto em material impresso quanto em sites da Internet (seis pesquisadores), a
leitura de textos (quatro pesquisadores), a resolucdo de exercicios (quatro pes-
quisadores) e as visitas técnicas (trés pesquisadores). Outras atividades menos
utilizadas foram: apresentacdo de videos e filmes, jogos, entrevistas, confeccio
de maquetes e cartazes, demonstragdo e experimentagdo dirigida. Considera-se

que a experimentaco dirigida é “busca de informagdes” porque os professores

a realizaram como forma de levar os alunos a descobrirem um “fato”.

As atividades classificadas como “elabora¢do prépria dos argumentos”
sao0 aquelas em que foi proporcionado aos alunos a constru¢@o na linguagem das
suas respostas e dos argumentos que as embasaram. Estas atividades, geralmente,
aconteceram apds ou durante a “busca de informagdes”’, momentos nos quais
era possivel reformular suas experiéncias com base em experiéncias anteriores
na busca de explicar os fendmenos ou conceitos que eram objetos da sua diivida
ou curiosidade (Maturana, 2001). Por isso, as atividades de producdo textual
(cinco pesquisadores), de debate (trés pesquisadores) e as experimentagdes
exploratdrias (quatro pesquisadores), foram consideradas como de “elaboragio

prépria dos argumentos”.

Em relag@o ao papel da experimentacdo na etapa de argumentagdo, o
Pesquisador F a reconhece como uma atividade importante. Ele caracteriza
teoricamente a experimentacdo que o EPP indica como aquela investigativa,
exploratdria, a qual vai a busca de respostas e ndo “das” respostas. Ressalta que
“a experimentagdo nesse contexto ndo pode ser confundida com demonstracio,
pois experimentar nessa metodologia necessita de alunos atores durante o pro-

cesso, e ndo de meros espectadores” (p. 71).
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Concluindo, em relagdo ao momento de argumentacdo pode se considerar
que, de modo geral, o posicionamento epistemoldgico tedrico dos pesquisadores,
quando se manifestam sobre a pesquisa e a experimentagdo a partir do EPP,

configura-se como uma perspectiva interacionista.

Momento de comunicacao

Nas atividades realizadas pelos sujeitos, a comunica¢cdo ocorreu em
diversos momentos, inclusive naqueles ndo classificados como tal, coerente-
mente com a teoria do EPP. Os pesquisadores utilizaram mais de uma forma
de promover a comunicac¢do durante suas aulas. As atividades denominadas de
comunica¢do pelos pesquisadores foram: apresentacdes orais de resultados de
pesquisa ou de construcdo de respostas, categorizacdes, entrevista e outros (sete
pesquisadores); producdo de texto, com socializa¢do (cinco pesquisadores);
producdo de cartazes, banners e/ou félderes, com exposi¢cdo (quatro pesquisa-
dores); apresentacdo de slides (dois pesquisadores); debates ou mesas redondas
(dois pesquisadores); e eventos como feiras de ciéncias ou saldes de iniciacio

cientifica (tré€s pesquisadores).

Em todo o ciclo dialético do EPP parece evidente a utiliza¢do da lingua-
gem como ferramenta comunicativa, informativa, interpessoal e epistemoldgica,
de construcao de conhecimento préprio e intrapessoal. Para Vygotsky (1998b),
0 que constitui o essencialmente humano, as operagcdes mentais complexas,
depende do desenvolvimento e do uso da linguagem, enquanto a inteligéncia
pratica bdsica, aquela que o ser humano ja possui ao nascer e compartilha com

0s outros animais, pode ser desenvolvida independentemente dela.

A funcio da linguagem como instrumento de comunicacgio e de expres-
sdo na sala de aula, responsdvel pela intera¢do entre os individuos, pode ser
considerada de cardter interpessoal, enquanto a func¢fo intrapessoal é o papel
da linguagem como meio capaz de proporcionar a aprendizagem, isto é, a cog-
ni¢do. Na funcdo interpessoal, Vygotsky (1998b) localiza a fala socializada,

a comunicacao da crianga com o adulto e do aluno com o professor. Assim,
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¢é na funcio intrapessoal que estd a fala internalizada, a transformac@o da fala
em pensamento. Fungdes, portanto, que se referem as dimensdes cognitivas e

comunicativas da linguagem.

Ao tracar uma perspectiva na evolucdo e no uso da linguagem pelas
criancas para a resolugdo de problemas, Vygotsky (1998b, p. 37) vé a funcdo

interpessoal sendo, aos poucos, acompanhada de uma func¢ao intrapessoal:

A maior mudancga na capacidade das criangas para usar a linguagem como
um instrumento para a solu¢do de problemas acontece um pouco mais tarde
no seu desenvolvimento, no momento em que a fala socializada (que foi
previamente utilizada para dirigir-se a um adulto) ¢ internalizada. Ao invés
de apelar para um adulto, as criancas passam a apelar para si mesmas; a
linguagem passa assim a adquirir uma fun¢éo intrapessoal além do seu uso
interpessoal.

Dessa forma, a linguagem, nessa perspectiva, € o instrumento e a ex-
pressdo de capacidades exclusivamente humanas, o que, segundo Vygotsky
(1998b, p. 38), “habilita as criancas a providenciarem instrumentos auxiliares

na solucdo de tarefas dificeis”.

Consideracoes Finais

Neste trabalho foram analisadas nove dissertacdes produzidas no ambi-
to do PPGEDUCEM/PUCRS em relag¢do ao uso do principio do Educar pela
Pesquisa em sala de aula pelos proprios autores das pesquisas de Mestrado.

As andlises indicaram haver um bom entendimento teérico do EPP
por parte dos sujeitos/pesquisadores, embora ndo o vejam como um principio
educativo, ou mesmo pedagdgico, como € apresentado pelos autores que o con-
ceberam. Existe uma relago coerente dos fundamentos dos pesquisadores com
aqueles do EPP. A traducao das convicgdes tedricas e da adesdo dos mestrandos
ao EPP ¢ feita utilizando a Unidade de Aprendizagem como estratégia didatica.

As atividades didéticas, dentro das Unidades, estdo organizadas de forma a pri-
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vilegiar a interagdo social como condi¢do para a aprendizagem, e a linguagem
¢ valorizada como a ferramenta epistémica por exceléncia, coerentemente com
os pressupostos epistemoldgicos sociointeracionistas. Os temas e conteudos,
também em consondncia com o conceito do questionamento reconstrutivo que
fundamenta o EPP, sdo relevantes e contextualizados no dia a dia dos alunos,

desenvolvendo aprendizagem com qualidade formal e politica.

Foi possivel identificar, a partir das praticas dos sujeitos, a presenga dos
trés momentos previstos teoricamente para o uso do EPP: questionamento, argu-
mentagdo e comunicagdo. Talvez, entretanto, como evidéncia de uma abordagem
complexa do EPP em sala de aula, ndo foi possivel dissociar epistemolédgica e
metodologicamente estes trés momentos nas Unidades de Aprendizagens pro-
duzidas. O aluno questiona, argumenta e comunica simultaneamente. Assim, as
atividades didéticas propostas, embora possam formalmente ser organizadas a

partir da 16gica fragmentada, acabam proporcionando que todo o ciclo aconteca.

Finalmente, pode-se afirmar que a metodologia utilizada é coerente com
o EPP e organizada a partir das orientacdes dos tedricos da drea. Em algumas
situagdes, porém, a nocdo de realidade, de conhecimento vélido e de qual
conhecimento o aluno pode ou deve construir, estd baseada em uma visao epis-
temoldgica absolutista na qual o Gnico conhecimento vélido é o conhecimento
cientifico (Harres, 1999).

Essa aparente incoeréncia entre as posi¢des tedricas e a pritica em sala
de aula em alguns momentos pelos sujeitos da pesquisa pode ser perfeitamente
compreensivel, uma vez que, por um lado, em muitos casos, a pesquisa de
Mestrado foi a primeira experiéncia de pesquisa realizada com profundidade
pelos sujeitos. Por outro lado, os contextos educativos regulares de aplicacao
das pesquisas, em geral, sdo pouco permedveis as propostas que alteram a forma
de abordagem dos contetidos. Assim, conforme Wolffenbuttel, Harres e Delord
(2013), € natural e até esperado que dificuldades e contradicdes sejam eviden-
ciadas em estudos que visam a analisar os impactos da aplicagdo de préticas

educativas que pretendem produzir inovagdes € mudancas.
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