Sociologia da Educacao

As Relagoes Entre o Modo de Producao
Capitalista e os Modos de Educar

Iael de Souza?

Resumo

Este artigo tece algumas das relagdes entre 0 modo de produgdo capitalista, 0s modos de
educar, 0 mundo do trabalho e as instituiges escolares, demonstrando como a sociologia
da educagcdo, a partir de uma perspectiva critica, de totalidade social, pode corroborar, me-
diativamente, para a construgdo da hegemonia da classe trabalhadora, a comegar pelos seus
filhos, criando as condigdes para que possam necessdria e essencialmente se organizar e
mobilizar para além das institui¢des de ensino. Revela os limites e as possibilidades —embora
limitadas — da educagdo escolar, demonstrando que a luta de classes efetiva se realiza nos
diferentes dmbitos da producdo social, na prética social.
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EDUCATION SOCIOLOGY — THE RELATIONS BETWEEN THE CAPITALIST
MODE OF PRODUCTION AND THE TEACHING APPROACHES

Abstract

This article presents some of the relationships between the capitalist mode of production,
the means to educate the world of work and school institutions, demonstrating how the
sociology of education, from a critical perspective of social totality, can corroborate, media-
tivamente, to build the hegemony of the working class, beginning with her children, creating
the conditions for them to be necessary and essentially organize and mobilize beyond the
educational institutions. Reveals the limits and possibilities — however limited — of school
education, demonstrating that effective class struggle takes place in different aspects of
social production, in social practice.
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O contato com a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, apds sua
inclusio na grade, ndo garante um embasamento satisfatdrio, isto porque sua
carga hordria semanal € incipiente e o contetido acaba sendo visto de maneira
aligeirada. A nocdo construida pelos discentes é, invariavelmente, repleta de
lacunas, quando nio distor¢des. Por conseguinte, a construgio da relacdo entre
a sociologia e a educacdo, e da possibilidade de uma sociologia da educacdo,
exige um arduo esforgo intelectivo de apropriacédo e sistematizagdo histérico-

-social para assimilacdo e compreensao.

Partindo dessa situag@o circunstancial genérica, o presente artigo tem
por objetivo auxiliar esses estudantes e futuros trabalhadores da educagdo na
apropriag@o e constru¢do do conhecimento sobre a sociologia da educacdo,
demonstrando as conexdes causais e algumas das multiplas determinacdes
reflexivas entre: a) modo de produgdo e sociabilidade capitalista, b) modos
de educar, c¢) mundo do trabalho, e d) institui¢des escolares, desinvertendo a
realidade propositalmente invertida por meio do concreto pensado, tornando
visiveis as media¢des ndo percebidas na pratica-utilitaria concreta, retotalizando

a totalidade social.

Nosso intento, portanto, é contribuir para a formagao de um profissio-
nal/intelectual critico-reflexivo-ativo, conscio da necessidade de pesquisar e
acompanhar, da melhor forma possivel ante as condi¢des dadas — e lutando para
construi-las quando ndo estiverem postas, uma vez estando consciente da sua
necessidade e importancia imprescindiveis —, 0o movimento processual do real,
capacitado de construir a sintese concreta das situacdes concretas estudadas,
tendo por ponto de partida e chegada a totalidade social — totalidade das relacdes

sociais e de producgdo/reproducdo social — e sua retotalizagao.

Da Sociologia a Sociologia da Educacao

Em outro artigo (Souza, 2014, p. 12-21) demonstramos as condi¢des e
circunstancias histérico-sociais que exigiram a criagdo de uma ciéncia do social,

ou seja, a apropriacao racional e consciente do modo como os homens organizam
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as relacdes de produgio, de trabalho e de propriedade entre si, as relagdes sociais
e de producio, possibilitando uma ag@o intencional e eficaz sobre a realidade
(agdo politica-social), que pode tanto contribuir para transformar quanto para

preservar o existente.

Assim, a sociologia nasce, mais precisamente, no século 19, em um
periodo histérico-social marcado por uma revolugdo (ruptura, transformacio
radical) no modo de vida, na produ¢do da vida social, originando um novo
mundo, gestado na crise do modo de produgao feudal, quando o Renascimento
e o [luminismo preparam e criam as condi¢des para a mudanca de mentalidade,
valores e visdo de mundo, construindo a aceitag@o social, via persuasio e argu-
mentos cientificos, que gera a crenga e defesa da necessidade e emergéncia da
erup¢do de um mundo novo: a sociabilidade capitalista, sindbnimo de igualdade

entre os homens, liberdade e felicidade.

Essa ciéncia contribui para entender os homens no mundo, uma vez que
sobre o mundo dos homens foi construido um saber sistemadtico, posteriormente
sistematizado pelas ciéncias da natureza, possibilitando a complexificacdo cons-
tante do modo de vida social e criando as condi¢des objetivas para um desenvol-
vimento subjetivo rico e multifacetado. As relacdes sociais complexificam-se,
exigindo que sejam substancial e essencialmente refletidas para uma compre-
ensdo, mais adequada e préxima possivel, das reais necessidades humanas e de
sua praxis, a fim de que sejam dadas as respostas mais apropriadas e de acordo
ao fim desejado, que deveria ser a realizagdo humana na plenitude possivel das
condig¢des e circunstancias histérico-sociais propiciadas pelo desenvolvimento

do patrimoénio histérico-cultural acumulado pela humanidade.

Esse deveria ser o objetivo da sociologia, mas ndo é o que acontece, por-
que na sociabilidade capitalista torna-se mais uma ciéncia apropriada pelo capital
e por sua légica de manutengio e reproducdo, que exige o controle do social para
garantia da ordem e progresso. A Sociologia acaba atuando, hegemonicamente,
em uma perspectiva de preservacdo do existente — e ndo de transformacgdo —,

acatando para isso um certo tipo de mudancga, que se realiza mediante as refor-
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mas e planejamentos, permitindo o controle sobre a prépria mudanga — ou seja,
a sua estruturagdo — e, acima de tudo, sobre o social. E preciso precaver para

prevenir e poder antecipar e planejar as a¢des, via politicas publicas estatais.

E assim que podemos construir as conexdes com a educagio, mais es-
pecificamente com a educacdo escolar, pois no modo de producio capitalista a
ciéncia socioldgica tem por objetivo garantir o controle do social, sobre o social,
direcionar a forma das rela¢des sociais, o que faz com maestria e exceléncia por
meio da educagdo sistematizada pelo sistema educacional, inculcando e reforgan-
do determinados valores, normas, regras, comportamentos, habitos, ditando as
formas de organizacdo dos processos e procedimentos do trabalho escolar, (re)
criando, assim, determinados tipos de homens, de acordo com as necessidades

exigidas pelas reestruturacdes das relacdes de producgdo e do mundo do trabalho.

Entendemos, entdo, que por intermédio das politicas sociais (manifes-
tacdo dos interesses e necessidades de grupos sociais determinados, essencial-
mente antagbnicos entre si, representando ou a classe capitalista ou a classe
trabalhadora), das politicas puiblicas (ocupacdo de cargos e 6rgaos publicos
pelos individuos de determinada classe social que possibilita alterar as relacdes
de poder e forga entre as classes em luta, beneficiando uma delas, garantindo a
construgdo e/ou manutenc¢io de sua hegemonia) e, em particular, das politicas
educacionais (que sdo o direcionamento dado por um dos grupos e classe social
as praticas pedagdgico-educativas), o Estado capitalista (ou seja, Estado de
classes, sobre a hegemonia de uma delas) padroniza e formata mentes, corpos
e almas. Ndo € por outra razdo que Althusser (1985) afirma que o Aparelho
Ideolégico Escolar é o que tem posicdo dominante nas formagdes capitalistas

maduras. Saviani tece o seguinte comentario a respeito:

Como AIE (Aparelho Ideolégico de Estado) dominante, vale dizer que a
escola constitui o instrumento mais acabado de reprodugéo das relacdes de
producio de tipo capitalista. Para isso, ela toma a si todas as criangas de todas
as classes sociais e inculca-lhes durante anos a fio de audiéncia obrigatéria
“saberes praticos” envolvidos na ideologia dominante (Saviani, 2007, p. 23,
0s parénteses SA0 N0SS0s.)
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Apropriada pelo capital, a sociologia aplicada a educag@o, a sociologia
da educag@o, responde as necessidades e exigé€ncias de producio e reproducio
do sistema capitalista, produz e reproduz uma educacio de classes, uma vez que
se trata de uma sociedade de classes, e embora se afirme tratar-se de um sistema
tnico de ensino, na pratica ele € dual, pois os filhos da classe trabalhadora sao
formados para executar, fazer, e os da classe capitalista para comandar, planejar.
De um lado, um ensino de instruir para o trabalho (assalariado), de outro, um
de educar para a vida e o poder, efetivando e reproduzindo a separacgio entre
trabalho manual e trabalho intelectual, alimentando a 16gica do desenvolvimento
desigual e combinado do capital, ao garantir as condi¢des para a reproducio

das desigualdades sociais.

Essa desigualdade na formacdo escolar dos filhos da classe capitalista
¢é enfatizada por Gramsci, demonstrando o quanto a organizagdo do trabalho
escolar e o processo de escolarizagdo, em si, sdo determinacdes reflexivas das
necessidades de um grupo social que domina os meios de produgdo material e
espiritual, e por meio das politicas publicas educacionais conseguem defender
e fazer valer o seu “ideal” de homem, em acordo com a sociedade de classes
capitalista, revestindo-o de cardter de res-ptiblica (coisa publica), ou seja, em

defesa e interesse de todos, sem distin¢do:

(...) a escola vem antes da pratica dominadora, porque prepara o jovem
burgués com todos os detalhes necessdrios para o exercicio da ‘responsabi-
lidade’ administrativo-politica dominadora. (...) 0 jovem burgués, antes que
tenha praticamente vivido e lutado, € pela escola saturado do espirito de sua
classe, ¢ moldado, forjado de forma que se estreie na vida social e nas suas
experiéncias ja formado e pronto para a luta, com uma concep¢ao preconsti-
tuida, ja inserido nos quadros dos dominadores que sabem ser dominadores
(Gramsci apud Nosella, 2004, p. 103-104).

Por isso, Bourdieu e Passeron (2010) asseveram que a forma como esta
estruturado o sistema de ensino reproduz as desigualdades sociais. O processo
de escolarizag@o, em esséncia, ndo corresponde a aquisicao de conhecimentos,

como € propagado e acreditado, mas sim em lapidar e moldar o caréter, reforcar
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os comportamentos, valores, normas, regras socialmente aceitos, desejados e
esperados, refinando o processo de socializagdo que ocorre anteriormente a
entrada e audiéncia obrigatdria nas instituicdes de ensino, a fim de que cada um

cumpra a fun¢do social que lhe cabe dentro da divisdo técnica-social do trabalho.

Quanto a isso, € ilustrativo os exemplos dados por Enguita (1989), de-
monstrando as relagdes ndo imediatamente visiveis entre os modos de educar
e as necessidades postas pelas mudangas no mundo do trabalho, nas relagdes
sociais e de producdo. Quando da passagem do trabalho artesanal para o trabalho
industrial, hd a necessidade de garantir e assegurar a extracdo do valor de uso
da forca de trabalho do trabalhador assalariado, ou seja, sua vontade, criativi-
dade, iniciativa, envolvimento afetivo-sentimental, comportamental-atitudinal.
Nao basta apenas se apropriar do seu valor de troca, isto €, a transformacdo do
trabalhador em mercadoria que se vende no mercado sob a legitimidade legal de
um contrato que, formalmente, o coloca em igualdade juridica com o capitalista,
posto que ambos aparecem como proprietarios de algo e acordam em trocar suas
propriedades para realizacdo de seus fins. Na verdade, trata-se da expropriacio
do trabalhador dos meios e bens de produgdo, ndo restando a ele nada mais que

sua forca de trabalho fisica e mental, ou seja, seu valor de troca.

Ainda, porém, que a exploracdo e extracdo do valor de troca estejam
assegurados pelas novas relacdes de producdo (capitalista), de propriedade
(privada) e de trabalho (assalariado), o mesmo ndo ocorre com o valor de uso da
forca de trabalho. E justamente ai que entra o papel da educagdo sistematizada
(institucionalizacdo), da educagdo escolar, universalizada (massificada) pelo
ensino publico-estatal. Como destaca Enguita (1989, p. 144), o valor de uso da
forca de trabalho do trabalhador s6 é conseguido mediante seu consentimento,
do concurso de sua vontade, “e, portanto, nada mais seguro que molda-la desde
o momento de sua formagdo”. E, obviamente, o meio mais eficiente, pelo senso

comum indubitavelmente iddneo, seria a escola.
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Ainda a respeito de moldar o carater por meio da formacéio (leia-se for-
matacao, padronizacdo, domestica¢do, adestramento) escolar, Enguita (1989, p.
114, 116, os parénteses sdo nossos.) demonstra que se trata de uma inculcagio

politico-ideoldgica, visando a

disciplina material, para a organizacéo da experiéncia escolar de forma que
(gere) nos jovens os habitos, as formas de comportamento, as disposi¢cdes e
os tracos de cardter mais adequados para a industria (...) A questdo ndo era
ensinar um certo montante de conhecimentos no menor tempo possivel (apli-
cacdo do taylorismo na organizacio do processo de ensino-aprendizagem),
mas ter os alunos entre as paredes da sala de aula submetidos ao olhar vigi-
lante do professor o tempo suficiente para domar seu cardter e dar a forma
adequada a seu comportamento.

Vemos, portanto, que a fun¢do precipua da escola ndo € aquela acreditada,
defendida e propagada pelo senso comum, visdo intencionalmente reforcada
pela mass media, controlada hegemonicamente pela classe capitalista. E neces-
sério, todavia, atentarmos a um ponto em particular: o fato de que a educagao,
no sentido amplo e informal, ocorre anteriormente ao ingresso no processo de
escolarizagio, pois ela se dd no processo de endocultura¢do, como bem-explicita

Brandao (2007), mediante a socializacao.

A socializacdo € nossa construcdo enquanto ser social; o processo de
fazer-se, construir-se enquanto individuo social, ser humano, onde aprendemos,
nas relagdes interpessoais (sociais; pessoa=pessoas) que travamos no ambiente
familiar, nos locais de lazer, de trabalho e demais espagos frequentados, como
sobreviver no mundo. Aprendizado realizado mediante as relagdes sociais e
de produgdo, como bem-elucidam Enguita (1989), Florestan Fernandes apud
Rodrigues (2007) e Brandao (2007). Daf ser uma endoculturac¢do a acdo pela
qual o ser humano cultiva o seu ser. Esse periodo da nossa vida corresponde a
educacdo informal, ampla, quando se utiliza a linguagem popular e o saber é

o do senso comum, muito distinto da educacdo formal, restrita, que € o ensino
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institucionalizado, no qual prevalece a linguagem culta, o saber cientifico,
tendo como locus centralizador e concentrador (de criangas e adolescentes)

privilegiado a escola.?

A educacio formal, o sistema de ensino institucionalizado pelo Apare-
lho Ideolégico Escolar, porém, é o mais eficiente de todos — como mencionado
anteriormente — na producao da moral coletiva, dos valores comuns necessarios
a cria¢do do cimento para a vida social, que € o consenso social, possibilitando
a coesdo social e, com isso, a manuten¢do e reproducdo da dindmica societaria.
O ensino sistematizado padroniza, programa, domestica, condiciona, formata,
dociliza nossas mentes, corpos, almas e coracdes. Trabalha, portanto, de uma
maneira muito especifica nosso racional e emocional, atendendo a determinados
interesses e necessidades. Nas instituicdes de ensino aprendemos a respeitar
a hierarquia, reconhecer o poder da autoridade e do superior, somos punidos
e castigados se ndo cumprirmos as normas e regras a risca, somos queridos e
apreciados se formos obedientes, pontuais, responsdveis, proativos, atentos,

subordinados e ndo desacordar dos superiores sob nenhuma circunstancia.

2 Escola ndo como o lugar do saber plural, como espaco de encontro dos diferentes e das diferencas,
de riqueza e da dita “diversidade”; ndo como lugar do conhecimento acumulado e sistematizado
pela humanidade, mas sim enquanto institui¢do social, significando a normatizagio regradora e
reguladora das a¢des e procedimentos educativos, das atitudes e comportamentos dos individuos
sociais, garantindo o controle sobre o modo de educar, de formar (leia-se formatar), sobre o como se
educa, para que e para quem. H4, porém, um outro lado que vale a pena ressalvar. Justamente por
se tratar de uma institui¢@o, é — deveria ser — o lugar que tem como papel fundamental socializar o
saber sistematizado, cujo significado existencial seria propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber. Segundo Gramsci (apud Nosella, 2004), a escola € o sistema Taylor de ensino, pois
desenvolve um método, de forma a tornar mais eficiente a sistematizago do saber. Dai o sentido
de “classico” atribuido ao ensino institucionalizado, que corresponde “aquilo que resistiu ao
tempo, tendo uma validade que extrapola o momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas
nog¢des de permanéncia e referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas
histdricas, capta questdes nucleares que dizem respeito a propria identidade do homem como um
ser que se desenvolve historicamente, o cldssico permanece como referéncia para as geragdes
seguintes que se empenham em apropriar-se das objetivagdes humanas produzidas ao longo do
tempo” (Saviani; Duarte, 2012, p. 31). O ensino cldssico seria, entdo, a transmissdo-assimilacdo
do saber sistematizado.
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A sociologia da educag@o, como sintetiza Rodrigues, “se preocupa
em reconstruir sistematicamente as relacdes, que existem na prética cotidiana,
entre as acdes que objetivam educar e as estruturas da vida social, quer dizer: a
economia, a cultura, o arcabouco juridico, as concep¢des de mundo, os conflitos
politicos” (2007, p. 10). Essa reconstrucdo, entretanto, pode se dar para justificar
e garantir a manutencdo e reprodugdo do existente, apenas aperfeicoando-o, ou
para contrapor-se ao que existe visando a criar as condi¢des de sua superagdo,
transformando-o radicalmente, ou seja, pela raiz, a partir da compreensio e
desvelamento dos multiplos fatores e determinacdes por detrds dos fatos, des-

velando a processualidade dialética e contraditéria do real.

Nessa reconstru¢do € imprescindivel e essencial entender que a educagio
é uma prdtica social, como o direito, a economia, a politica ou qualquer outra,
como afirma Brandao (2007), ou seja, as praticas educacionais sao, antes de tudo,
praticas socioecondmicas-culturais, ou seja, acdes e atividades planejadas para
atender a determinados interesses e necessidades de grupos sociais que pertencem
a uma classe social muito especifica, a capitalista, garantindo as bases para a
manuten¢do de sua hegemonia por meio da difusdo de sua ideologia, tornada,
assim, dominante. As editoras e os contetidos dos livros didatico-pedagdgicos
estdo sob seu controle e € assim que se seleciona e oficializa o que € o patrimonio
histérico-cultural comum da humanidade. E assim, por exemplo, que os livros
de histdria, no geral, em apenas um capitulo, falam sobre a dita “Pré-Histéria”,
ocultando que em um periodo de quase 12 mil anos o ser social viveu sem a
exploracio do homem pelo homem, sem Estado e sem propriedade privada. E
deste modo que nos convencem, e passamos a acreditar que o ser humano é
egofsta por natureza, que sempre haverd exploracao do homem pelo homem e
que sem o Estado ndo é possivel a vida em sociedade. Aprendemos, internali-
zamos e reproduzimos: é assim, sempre foi assim, desde o comego, e nunca vai

mudar. Eis o que é cimentado nas nossas “cabecas-feitas”.
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A Sociologia da Educacao em uma Perspectiva
Critica-Reflexiva de Transformacao Social Radical
da Processualidade do Real: producao capitalista,
trabalho (assalariado), educacao escolar

Ainda que ndo caiba a educagdo fazer a revolugao social, a transformacio
radical da sociedade, enquanto uma das determinacdes reflexivas das contradi-
¢des postas na processualidade das relagdes sociais e de produgio capitalistas, ela
é, a0 mesmo tempo, condicionada e condicionante, ou seja, pode sim, no limite de
sua especificidade e objeto, contribuir para a edificacdo da hegemonia da classe
trabalhadora, posto que ndo transforma direta e imediatamente a sociedade e
sim de modo indireto e mediato, a partir do momento em que vai influenciando
0s sujeitos na sua praxis cotidiana, na maneira como sentem, pensam, perce-
bem, compreendem, relacionam-se e desvelam a totalidade social, provocando
mudangas substanciais na visao que tém sobre si mesmos, sobre 0s outros e o
proprio mundo, provando que, na educacio, como assevera Saviani (2007) o
objetivo € convencer, travando uma das maiores batalhas do mundo hodierno,
que ¢é a batalha pelas consciéncias, dado que concomitante a luta politica uma

outra luta se faz emergente e necessdria nos tempos atuais: a luta ideoldgica.

Esclarecamos, primeiramente, o que vem a ser a natureza, a especifici-
dade e o objeto da educacio para uma adequada e apropriada compreensao das
possibilidades e limites dessa pratica e complexo social por intermédio de dois
autores, cuja seriedade, compromisso e reflexdes histdrico-tedricas-filoséficas
sdo de reconhecida relevancia, contundéncia e envergadura na drea da producdo
cientifica e politica-social — Tonet e Saviani —, pois, ainda que tenham diver-
géncias em seus posicionamentos e leituras de mundo, também ha aspectos
que permitem aproximacdes, como denota-se pelas consideracdes que seguem.
Segundo Tonet (2013, p. 9),

anatureza essencial da atividade educativa consiste em propiciar ao individuo
a apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valores, comportamentos, etc.
que se constituem em patrimdnio acumulado e decantado ao longo da histéria
da humanidade, contribuindo, assim, para que o individuo se construa como
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membro do género humano e se torne apto a reagir face ao novo de um modo
que contribua para a reproducdo do ser social, que se apresenta sempre sob
uma determinada forma particular.

Sobre a especificidade e objeto da educagdo, destaca Saviani (2008, p.

13, os parénteses sa0 n0ssos):

(Sua especificidade) € produzir seres humanos, pois o que ndo € garantido
pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens, e af se
incluem os préprios homens. (Ja o seu objeto) estd relacionado, de um lado,
a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos, e por outro,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Logo, a atividade educativa cabe ndo o papel de sujeito da transformagdo
social radical da sociedade, ndo de demiurgo e redentora dos males e mazelas
sociais, garantindo a (re)inclusdo social dos excluidos e marginalizados, mas,
sim, pressupor as condi¢des objetivas, isto €, o acesso garantido as produgdes
materiais e imateriais humanas, para que os individuos sociais se apropriem
desse patrimdnio histérico-cultural e se construam e identifiquem enquanto
género humano, e escolham, de forma consciente, intencional e consequente,
pensando a curto e, principalmente, a médio e longo prazo, os rumos do modo de
organizagdo das relacdes de producdo, de trabalho e de propriedade a fim de que
todo ser humano possa se realizar na plenitude das condi¢des histérico-sociais

possiveis e postas por esse mesmo patrimdnio histérico-cultural.

A questdo € que a possibilidade de a educagdo contribuir para a apro-
priacdo e sistematizacdo desse saber, viver e fazer humanos, dependerd, via
de regra, de como se articulam, organizam e mobilizam as lutas e as relacdes
de forca e poder medidas continuamente entre a classe trabalhadora e a classe
capitalista, influenciando e determinando as decisdes, consolidadas por meio
da criac@o das leis e diretrizes que regulam as politicas puiblicas para a educa-
¢d0. Essa ndo ¢ a esséncia da luta, uma vez que ela ndo se faz pela educagao
tampouco pelo aparelho e instituicdo escolar, mas, sim, por intermédio dos

instrumentos mediativos-organizativos que podem corroborar para a constru¢ao
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e fortalecimento da contra-hegemonia da classe trabalhadora, ou seja, o Partido
(de novo tipo), o Sindicato (de novo tipo),* 0s movimentos sociais coletivamente
organizados, etc. a partir do momento em que consigam plasmar um projeto
politico-social que unifique as lutas pulverizadas da sociedade civil, aglutinadas
em movimentos fragmentados, como dos negros, dos GLBTS, das mulheres,
dentre outros, ou espontaneos de massa, sem articulagdo e unidade entre si —
unidade e articulagdo que depende do reconhecimento do fundamento da luta de
classes e da perspectiva de classe —, na verdade transformados em concorrentes,
pois disputam as parcas verbas do or¢amento destinadas as politicas afirmativas
ou positivas, sindnimo de luta por “cidadania” e “participacdo democrdtica”.
Desvelando essas faldcias e artimanhas ludibriosas, trata-se de uma manobra
politica inteligente e convincente da burguesia, que conseguiu angariar séquitos
de adeptos, que acreditam estar lutando pela ampliacdo dos direitos, posto que

parece ter sido a tnica coisa que restou e que é possivel fazer.

Vemos, portanto, que, embora a educacio tenha seus limites, pois € um
aparelho e institui¢do escolar controlado pelo Estado capitalista, hegemonica-
mente sob o comando da burguesia, ainda assim dependendo das condicdes e
circunstancias entreabertas pela organizacdo, mobilizagdo e relacdo de forcas
e poder entre as classes sociais em luta nas vias e 6rgaos institucionais/estatais,
podem ser criadas brechas que, aproveitadas adequada, ttica e estrategicamen-
te, contribuam para potencializar as acdes educativas de caréter transformador
do principal sujeito responsavel pelo processo de efetivacdo da assimilagéo-
-transmissdo do patrimdnio histérico-cultural acumulado pela humanidade: o
professor — cuja principal tarefa € sim ensinar, e ndo facilitar ou qualquer outra
coisa semelhante. Na verdade, as possibilidades de a educagao e de a instituicao

escolar atuarem em uma perspectiva de cardter transformador? radical depende

w

Nao controlado pelos mecanismos reguladores, burocratizantes e institucionalizantes do Estado
de Direito burgués e personas que representam os interesses da classe capitalista, como o sindi-
calismo tripartite.

Isso significa dizer que ndo é em si transformadora, mas que pode contribuir para o processo de
transformagdo, uma vez que trabalha as consciéncias, a visdo de mundo, a ideologia, potenciali-
zando, virtualmente, uma mudanca de valores e atitudes perante si mesmo, os outros € o mundo.
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da organizacgdo, mobilizagdo e articulagdo entre esses sujeitos — os professo-
res — dado que sdo eles os condutores do processo ensino-aprendizagem. Isso
significa que € necessario um trabalho coletivo, a construcdo de um projeto
politico-social-pedagdgico por parte de um grupo de professores que, ao atuar
e ir ganhando legitimidade e reconhecimento por parte dos alunos, obriga e
arrasta os demais professores, tanto os que estdo em cima do muro quanto
0s opositores, a se posicionarem, colocando a nu o que antes obliteravam ou
com dissimula¢des conseguiam ocultar: sua perspectiva de classe e de mundo,
evidenciando contra quem teremos de lutar, tornando mais racional e eficaz os
meios que utilizaremos para alcancar nosso fim, meios que estardo de acordo,

servirdo e qualificardo esses fins, € licito frisar.

Mesmo Durkheim (apud QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA,
2009, p. 71), um positivista e conservador, reconheceu que a mudanga, embora
muito dificil, é, sim, possivel. A todos aqueles que ndo se submetem, insurgindo-
-se, revoltando-se, sublevando-se contra a coercitividade e externalidade dos

fatos sociais:

Durkheim refere-se aos obsticulos que deverd enfrentar quem se aventura
a ndo atender a uma convengdo mundana, a resistir a uma lei, a violar uma
regra moral (...). Ele tropecard com os demais membros da sociedade que
tentardo impedi-lo, convencé-lo ou restringir sua agfo, usardo de punigdes,
da censura, do riso, do oprébrio e de outras san¢des, incluindo a violéncia,
advertindo-o de que estd diante de algo que ndo depende dele. Quando op-
tamos pela ndo-submisséo, as forcas morais contra as quais nos insurgimos
reagem contra nds e € dificil, em virtude de sua superioridade, que nio
sejamos vencidos. (...) Estamos mergulhados numa atmosfera de ideias e
sentimentos coletivos que ndo podemos modificar & vontade. Mas isso ndo
significa que a dnica alternativa para o individuo seja prostrar-se impotente
diante das regras sociais ou viver permanentemente consciente da pressdo
dos fatos sociais. Apesar da existéncia de dificuldades impostas por um poder
contrério de origem social, apresentam-se comportamentos inovadores, € as
instituicdes sdo passiveis de mudanga desde que vérios individuos tenham,
pelo menos, combinado a sua agdo e que desta combinacédo se tenha des-
prendido um produto novo que vem a constituir um fato social. Assim, por
exemplo, uma proposta pedagdgica que esteja em conflito com a concepg¢ao
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de educag@o de seu tempo por conter tendéncias do futuro, aspiragcdes de um
novo ideal, pode vencer os obstdculos e impor-se, tomando o lugar das ideias
aceitas. A a¢@o transformadora € tanto mais dificil quanto maior o peso ou a
centralidade que a regra, a crenca ou a prética social que se quer modificar
possuam para a coesdo social.

A inculcacdo e a sedimentagdo da ideologia dominante via o aparelho
escolar e o processo de escolarizacao sistematizada sob a égide do capital e
dos seus interesses € necessidades — ditadas pelas inovacdes da base técnico-
-material da producdo que exigem mudancas no perfil do trabalhador assalariado
e, portanto, no tipo de educac¢ao/ensino ministrados —, faz com que pensemos,
ajamos, sintamos de acordo com a cabeca do dominante. Pensamos, agimos,
sentimos de um jeito e ndo de outro — alids, outro jeito, outro modo é mesmo
impensdavel, inimagindvel, impossivel, inconcebivel. Influenciam nas nossas
escolhas entre alternativas, ainda que sejam limitadas e delimitadas por nossa
condi¢do socioecondmica; mesmo assim, elas existem. Por isso ¢ tdo dificil
convencer os outros, ainda que tenhamos argumentos € COmo comprovar com
fatos histérico-sociais de épocas e periodos determinados da histéria humana.
A sensacdo é de que fomos, de fato, fabricados, programados em série, mas,
agora, de maneira flexivel, o que ndo deixa de ser irdnico. E assim que alguns
de nds sdo rechagados, violenta e brutalmente afrontados e combatidos — mesmo
que falte contextualizacdo e argumentos por parte de quem ataca —, quando nos
atrevemos a dizer que um outro modo de organizacdo e producgdo social € possi-
vel. Por isso € tdo fundamental e imprescindivel a apropriacdo do conhecimento
histérico-social, da fundamentagdo tedrico-filoséfica, pois sdo essenciais na luta

politica e ideoldgica para a reapropriacdo do mundo dos homens pelos homens.

E o sujeito professor que, por meio de sua organizagdo, mobilizagio e
articulagdo com outros professores dentro da institui¢do de ensino onde atua,
bem como com outras forcas sociais (liderangas comunitarias, movimentos
sociais, etc.), pode fazer a diferenca, fortalecendo as a¢des e atividades edu-
cativas de carater transformador, criando, como diria Durkheim, um novo fato

social, contrapondo-se, de forma contra-hegemdnica, a hegemonia da classe
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capitalista. Da mesma maneira que o Estado deve ser extinguido® no decorrer
do processo revoluciondrio, como afirma Lénin (1978), a organizagdo escolar,
enquanto institui¢do estatal, também deve ser extinguida, surgindo, em seu
lugar, a autoeducacdo e a autoinstru¢do popular, e os espagos onde ocorrerdo
0s encontros para estudos, sistematizagdes, oficinas, debates, congressos, etc.,
serdo aqueles escolhidos e decididos pelos individuos sociais. Gramsci, como
nos conta Nosella (2004), por exemplo, organizou uma escola enquanto estava
na prisio na ilha de Ustica, em 1926. Algumas de suas a¢des e procedimentos
de organizacao do trabalho escolar sdo importantes referéncias para refletirmos
como deveriamos agir e proceder ao organizar uma escola e ensino em uma
situacdo e conjuntura em que ainda ndo ocorreu a transformacao social radical,
criando as condig¢des para nos prepararmos para ela. Retomando a questio da
autoinstrugdo, € ilustrativo o exemplo dado por Enguita (1989, p. 121), que
demonstra que, antes da educagdo ter sido apropriada e massificada/universa-
lizada pelo Estado capitalista burgués, portanto, um Estado de classes e sobre
a hegemonia de uma delas, a classe capitalista, era produzida e mantida pela
propria classe trabalhadora por meio de “escolas de iniciativa popular, sociedade
operdrias, ateneus, casa do povo e toda uma gama de atividades similares que

compunham um considerdvel movimento de autoinstrug¢do”.

A autoinstru¢do, a apropriagdo do patrimdnio histérico-cultural acu-
mulado pela humanidade, pode ser entendida como um meio de a classe
trabalhadora alcancar a hegemonia, de ela se reapropriar dos conhecimentos
acumulados e sistematizados de acordo com os interesses da classe capitalista
com a massificacio e universalizag@o das escolas via aparelho estatal, pois esses
conhecimentos nao sdo propriedade de uma ou outra classe social, mas, sim,
de toda a humanidade. O triunfo da hegemonia por parte da classe trabalhadora
¢ a conquista de determinados elementos e conhecimentos que também lhe
pertencem, como: consciéncia politica, social, econdmica, além de coeréncia

e concepcdo de mundo elaborada. Ainda segundo Enguita (1989, p. 121), o

> Extingdo que se processa mediante uma luta material acirrada entre as classes sociais, justamente
para suprimir a estrutura de classes e as proprias classes.
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movimento operario colocou nessa “rede formal e informal de capacitacdo
profissional e formagdo técnica e cientifica suas esperangas de acompanhar o
ritmo do progresso e melhorar sua posicdo social e politica frente as classes
dominantes, quando nio de subverter radicalmente a ordem social existente”.
Uma pena que a classe trabalhadora tenha acreditado na promessa e argumento
da classe capitalista: a primeira de massificacio e universaliza¢dao do ensino e
o segundo de que ela tinha as condicdes objetivas e materiais para realizar esse
feito, substituindo a autoinstru¢do, a autoeducac¢io humanistica pela educacio

sistematizada via aparelho estatal, altamente interessada.

Um outro problema da educacio e de um sistema de ensino sob a égide do
capital e dos interesses da classe capitalista € que os modos de educar sdo sempre
(re)formulados, (re)orientados de acordo com as novas e renovadas exigéncias
postas pela concorréncia intercapitalista, que se materializa na reestruturacao da
base técnico-material-cientifica da produg@o para que a racionalizacio dos custos
da produgdo e do uso e exploragdo intensiva da forca de trabalho (eufemistica-
mente denominada de polivaléncia exigida pela “sociedade do conhecimento™)
sejam garantidos e preservados — condi¢@o precipua da reproducao capitalista
—, exigindo, por parte da educacdo e do ensino, mudangas no modo de educar,
novos processos, procedimentos, métodos, técnicas, e modos de avaliagdo,
de aprendizagem, de ensino devem ser introduzidos, dai a razdo do discurso
da formacao continuada dos professores. A questdo € outra, como nos expoe
Gramsci. O trabalho industrial, moderno, deve ser um principio norteador de
como estruturar a educagdo, formacio e ensino, quando a ciéncia e a técnica-
tecnologia, enfim, as forcas produtivas, devem ser entendidas e apropriadas
enquanto manifestacdo objetiva e concreta de formas especificas das relacdes
sociais e de producdo, como momentos histéricos de condicdes, circunstancias
e conjunturas determinadas, e ndo “como auténomas expressdes da producio

material”’, como revela Nosella (2004, p. 185).

Conforme Gramsci (apud Nosella, 2004, p. 185) e o proprio Nosella
(2004, p. 186) comentando Gramsci:
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Narealidade a filosofia da praxis ndo estuda uma maquina para dela conhecer
e definir a estrutura atdmica do material, as propriedades fisico-quimicas
mecanicas de seus componentes materiais, mas enquanto representa um
momento das forcas materiais de produgdo, enquanto ela é objeto de
propriedade de determinadas forgas sociais, enquanto expressa uma relagio
social e esta corresponde a um determinado periodo histérico. (...) (Porisso,) a
escola de Gramsci € a escola onde se ensina a radicalizac@o e a universalizagdo
do processo de libertagdo do operdrio, justamente a partir do estudo da fébrica
e da maquina modernas concebidas histérica e politicamente. A escola
politécnica, e mesmo a escola tecnoldgica, no entender de Gramsci, ainda estd
centrada no instrumento de trabalho em prejuizo da histéria do homem. (...)
O instrumento de trabalho deve ser estudado como “momento histérico” de
evolugdo das forgas materiais de produg@o e como instrumento da libertagao
universal do homem rompendo a perversa e unilateral relagdo de propriedade
que representa. (Libertacdo porque, para Gramsci, a liberdade e o assim
chamado automatismo n#o estdo em oposi¢do. Na verdade,) o automatismo
se contrapde ao arbitrio, ndo a liberdade. (Para Gramsci) a liberdade (é) a
esséncia do moderno trabalho industrial e de sua ciéncia. Re-encontra assim
os Mestres do Renascimento. Trata-se de uma liberdade historica, concreta,
universal, em suma, industrial. Essa liberdade ndo € resultado espontaneo
da evolugdo; deve ser estudada, compreendida, resgatada, concretizada e
ensinada: por isso essa conquista é o objetivo dltimo da escola de Gramsci.

As forgas produtivas sdo fruto de certo controle e dominio que os homens
foram estabelecendo sobre a natureza a partir do momento em que passaram
a interagir com ela, um intercambio que foi produzindo mudangas qualitativas
e substanciais nos modos de produzir as condi¢des materiais de existéncia e
organizar a sociabilidade humana, o mundo dos homens. Ao tornar os instrumen-
tos, ferramentas e demais utensilios mais eficazes, desenvolveram-se técnicas
e a descoberta de novos materiais, € recursos naturais € o conhecimento das
propriedades imanentes do mundo natural propiciaram aos homens o desenvol-
vimento de tecnologias e ciéncias, revolucionando o modo de viver a vida, as
relagdes sociais e de produgio, bem como as relagdes de trabalho. E por isso
que os instrumentos e ferramentas de trabalho, as técnicas, tecnologias, enfim,
as forcas produtivas em geral sdo, na verdade, a condensagdo das experiéncias,

experimentos e, a partir de determinado momento histdrico-social, das relacdes

Ano 30 @ n° 96 ® Maio/Ago. ® 2015 117



118

TAEL DE SOUZA

de forga e poder, tanto em ambito politico quanto econdmico, ideoldgico e
sociocultural, estabelecidas entre os homens no decorrer do seu processo de

constitui¢do e formagdo socioecondmica.

Apesar, contudo, do rumo tomado por esse desenvolvimento, culminando
com a mercantilizagdo, coisificacao e reificacdo das relagdes sociais e de produ-
¢do e de trabalho,’ ainda assim, sendo a processualidade do real essencialmente
contraditéria e dialética, encontramos virtualmente presente a possibilidade
objetiva e efetiva de realiza¢do da liberdade humana de que fala Gramsci, do
trabalho verdadeiramente livre, dado que as forgas produtivas poupam o desgaste
fisico e mental humano, podendo libertar os homens do trabalho voltado a ma-
nutencdo e reproducdo das condi¢des materiais de existéncia, pois com o nivel
técnico-tecnoldgico e cientifico da produgdo o tempo de trabalho socialmente
necessdrio (do conjunto da sociabilidade humana) diminui cada vez mais, até
chegar a0 minimo possivel,” permitindo que o trabalho se realize como um fim
em si mesmo, ou seja, para além da manutenc¢do e reproducdo da vida, sendo
a realizacdo da vontade humana, do arbitrio, momento de exercicio de sua
liberdade subordinada a um objetivo, a um fim, demonstrando que o processo
de trabalho tem uma orientacdo finalistica, que € a realizacdo humana. Dai o
trabalho ser um ato de liberdade, um espago e um tempo de realizagio pessoal.
Ultrapassa as necessidades naturais ao escolher a forma de realizé-las e satisfazé-
-las, 0 mesmo ocorrendo em relacio as necessidades sociais-espirituais. E, de

fato, a superacdo do reino da necessidade pelo reino da liberdade.

EN

Trabalho assalariado, que ndo tem nada de “livre”, posto que a tnica liberdade que o trabalhador
tem € a de “escolher”, quando muito e cada vez mais raramente, para quem vai vender a sua forca
de trabalho, a tnica coisa que ele, efetivamente, possui, embora nfo seja proprietdrio, pois ao
vendé-la outro passa a controla-la e dela dispor da forma que lhe aprouver, pelo menos enquanto
durar a jornada e horas extras de trabalho. Em outras palavras, nesse tempo de trabalho vendido
sobre contrato o préprio trabalhador ndo se possui.

)

Considerando a base técnico-material-cientifica da produ¢do em ambito mundial atualmente,
poderiamos trabalhar apenas trés horas por dia, computando 15 horas na semana, com o sdbado
e o domingo livres. Seria passagem do reino da necessidade para o reino da liberdade, isso se
estivéssemos em um outro contexto histérico-social de formacdo socioecondmica humana.
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Em outras palavras, conforme Enguita (1989, p. 10-11, os parénteses e

itdlicos sd0 nossos):

O trabalho € necessdrio para a reproducéio da vida humana, mas ¢é algo mais
que sua mera reproducdo mecanica. Ele incorpora um elemento de vontade que
o converte em atividade livre e, de maneira geral, na base de toda a liberdade.
Hegel compreendeu muito bem isto, assinalando, em primeiro lugar, que nas
proprias necessidades, ao ir além da mera necessidade natural, hd um elemento
de liberdade. Uma vez que nas necessidades sociais, enquanto unifio das neces-
sidades imediatas ou naturais e das necessidades espirituais da representagao,
¢ esta dltima a preponderante, hd no momento social um aspecto de libertacdo.
(Hegel também) indica que o processo de trabalho, ao dar o homem forma ao
mundo exterior de acordo com sua vontade, supunha outro elemento de liberdade,
para além da determinag@o das necessidades, no processo encaminhado para sua
satisfa¢@o: (seu ser para si. Dito de outro modo:) (...) 0 homem [a autoconscién-
cia] s6 se reconhece como ser livre no trabalho [a acdo formativa], ao modificar
o universo material que o rodeia [0 elemento da permanéncia] tornando efetivos
seus proprios designios [seu ser para si, a negatividade]. (De modo que), s6 ao

modificar seu contexto pode o ser humano considerar-se livre.

Essa laténcia, entretanto, ainda ndo se concretizou; existe apenas como
tendéncia a fato, podendo atualizar-se apenas mediante a organizagdo, mobi-
lizacdo e articulagdo coletiva e mundializada da classe trabalhadora que, para
isso, necessita (re)fundir trabalho manual e trabalho intelectual, inerentes a
qualquer atividade produtiva, teleoldgica, enxergando nas forgas produtivas algo
além de conhecimentos técnicos e explicagdes cientificas, compreendendo-as
como fruto de relagdes sociais, politicas, culturais e econdmicas determinadas,
histérica e socialmente contextualizadas. Essa compreensdo permitird a criagdo
das condi¢des para a construgdo da contra-hegemonia da classe trabalhadora e
a reapropriacdo do saber e fazer histéricos em prol dos verdadeiros interesses

e necessidades da humanidade.
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Enquanto isso, estando a educacdo sob controle do Estado e da classe
capitalista e a escola e o ensino aos seus servigos, cabe a nés professores, que
atuamos procurando ser o diferencial e fazer a diferenca,® nos organizarmos e
mobilizarmos coletivamente, ndo somente denunciando e garantindo a apropria-
¢do, sistematizagfo e elaboracdo critica-reflexiva do patriménio histérico-cultural
acumulado pela humanidade para os filhos da classe trabalhadora, mas também,
e acima de tudo, contextualizar, historicizando, as a¢des e rela¢cdes humanas a
fim de que se apropriem e retotalizem a totalidade social propositalmente frag-
mentada e esvaziada de significado, de modo que possam construir as reflexdes
tedricas da praxis humana, justificando e plenificando suas vidas de sentido,
construindo um projeto politico-social com alma social, ou seja, que elimine

toda e qualquer forma de exploragao e opressdo do homem pelo homem.

E assim que entendemos a importancia crucial de demonstrar as conexdes entre
as mudangas no mundo produtivo e do trabalho e as mudangas nos modos de educar,
no tipo de formag@o e ensino (o gue — contetidos —e como —métodos, técnicas, proce-
dimentos de trabalho — se ensina). Sobre isso, sdo interessantes as observacoes feitas
por Frigotto (2010, p. 50) em relacdo a reestrutura¢do produtiva iniciada na década de
70, consolidada e mundializada nas décadas de 80 e 90 do século 20:

Ao depurarmos o discurso ideolégico que envolve as teses da “valorizagido
humana do trabalhador”, a defesa ardorosa da educag@o bésica que possibilita
aformacdo do cidaddo e de um trabalhador polivalente, participativo, flexivel,
e, portanto, com elevada capacidade de abstragdo e decisdo, percebemos
que isto decorre da prépria vulnerabilidade que o novo padrdo produtivo,
altamente integrado, apresenta. (...) as novas tecnologias, a0 mesmo tempo
que diminuem a necessidade quantitativa do trabalho vivo, aumentam a neces-
sidade qualitativa do mesmo. Dois aspectos nos ajudam a entender por que o
capital depende de trabalhadores com capacidade de abstragdo e de trabalho
em equipe. (...) 0 novo padrdo tecnoldgico, calcado em sistemas informéticos

8 Como afirma Gramsci, “enquanto a escola for administrada por esse Estado representante dos seg-
mentos sociais mais retrégrados, ndo hd saida a ndo ser pelo professor individualmente em nivel de
seu ‘trabalho vivente’, ou seja, enquanto estd consciente da contraposi¢do cultural entre o universo
escolar e o universo social e, por esta consciéncia, dd suas aulas em conformidade com a cultura
superior representada pelos alunos (filhos dos trabalhadores)” (Gramsci apud Nosella, 2004, p. 173).
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projetam o processo de produgdo com modelos de representagdo do real e
ndo com o real. Estes modelos, quando operam, entre outros intervenientes,
face a uma matéria-prima que ndo ¢ homogénea, podem apresentar problemas
que comprometem todo o processo. A intervengdo direta de um trabalhador
com capacidade de andlise torna-se crucial para a “gestdo da variabilidade
e dos imprevistos produtivos”.

Vemos, aqui, a conexdo entre modos de educar e mundo da producdo,
do trabalho. A Pedagogia Tradicional corresponde ao periodo da passagem da
manufatura 2 maquinofatura. A Pedagogia Tecnicista corresponde ao periodo
de aprimoramento do processo de produgdo e renovacio dos processos e pro-
cedimentos de trabalho, buscando maior eficiéncia nos tempos e movimentos
para a redugdo dos custos de produ¢do e maximizagdo dos lucros, regulando,
racionalizando e tornando cientifico o processo produtivo e de trabalho. Corres-
ponde ao fordismo-taylorismo, base da administragdo cldssica (pseudociéncia,
somente revestida de cientificidade caso seja entendida como “ciéncia” do
capital, para o capital), também conhecida como Escola da Regulacao. Por fim,
a Pedagogia Nova, combatendo os efeitos colaterais do fordismo-taylorismo.’
Com a valorizacao da diferenca produziu a “valorizac¢ao do sujeito trabalhador”,
experiéncias que foram primeiramente postas em pratica pela Escola das Rela-
¢oes Humanas, na década de 30 e, mais tarde, na Suécia, com o volvoismo, na
década de 70, revisitado e alterado de forma racional-otimizada pelos japoneses,

na década de 80, resultando no “taylorismo democrético”, ou no toyotismo,

° Tais efeitos foram sagazmente identificados por Gramsci no escrito de um dos seus Cadernos do
Circere, no item intitulado “Americanismo e Fordismo”. O grande problema para os industriais
era a liberalizagdo, proporcionada pelo método taylorista, do cérebro do trabalhador, ameagando a
manutengdo do sistema capitalista, pois, como lembra Gramsci, “quando o processo de adaptacdo
terminar, verificar-se-a na realidade que o cérebro do operdrio, ao invés de mumificar-se, alcangou
um estado de completa liberdade. Foi mecanizado completamente apenas o movimento fisico; a
memoria do oficio, reduzida a simples movimentos repetidos num ritmo intenso, ‘aninhou-se’ nos
feixos musculares e nervosos que assim deixou o cérebro livre e disponivel para outras ocupagdes”
(Gramsci apud Nosella, 2004, p. 183). Na sequéncia, Gramsci elucida e demonstra os perigos
que essa liberalizagdo do cérebro do trabalhador pode representar para a classe capitalista e as
exigéncias de mudancas nas relacdes sociais de trabalho necessdrias para conseguir cooptar e
controlar a subjetividade do trabalhador, algo que seria instituido pela Escola das Relag¢des Hu-
manas e suas experiéncias psicossociais e sociotécnicas. Acreditamos ser de extrema relevancia
20 nosso objetivo expor o pensamento de Gramsci a esse respeito e, para tanto, emprestamos das
palavras de Nosella e suas referéncias literais a Gramsci (Gramsci apud Nosella, 2004, p. 184):
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base da reestruturacdo produtiva das décadas de 80 e 90, passando a envolver
o trabalhador afetiva-sentimentalmente com o seu trabalho, conseguindo o seu
consentimento para a exploracao de sua forga de trabalho, entendida como parce-
ria e colaboracdo. As inovagdes na base técnico-cientifica-material da producio
industrial promovidas pela microeletronica, informadtica e robética exigiram um
novo perfil atitudinal-comportamental do trabalhador, visto ndo mais de modo
mecanicista, como no fordismo-taylorismo, mas, pela visdo ergondmica global,

como um ser racio/afetivo/sentimental.

Novamente, como esclarece Frigotto (2010, p. 51):

Por serem sistemas altamente integrados, os imprevistos, os problemas
ndo atingem apenas um setor do processo produtivo, mas o conjunto, € o
trabalhador parcelar do taylorismo constitui-se em entrave. Nao basta, pois,
que o trabalhador de “novo tipo” seja capaz de identificar e de resolver os
problemas e os imprevistos, mas de resolvé-los em equipe. Para enfrentar a
“vulnerabilidade” tecnoldgica, o capital estd redescobrindo a humanidade
esquecida do trabalhador assalariado (humanidade ignorada pelo taylorismo).
O capital, for¢ado pela vulnerabilidade e complexidade de sua base tecno-
-organizacional, passou a se interessar mais pela apropriacdo de qualidades

sociopsicoldgicas do trabalhador coletivo através dos chamados sistemas

Obviamente essa “liberacdo” do cérebro € uma nova disponibilidade de energias humanas que ao
mesmo tempo preocupa e interessa a politica-econdmica. Esses cérebros liberados — pensavam os
industriais — constituem um espago que deve ser ocupado em favor da produgio de “mais valia”
antes que outros pensem em ocupd-los na producdo integral da liberdade: Os industriais americanos
entenderam muito bem esta dialética intrinseca aos novos métodos industriais. Perceberam que
“gorila domesticado” é apenas uma frase, porque o operario permanece “infelizmente” homem
que, inclusive durante o trabalho, pensa mais ou dispde de maiores possibilidades de pensar, pelo
menos quando conseguiu superar a crise de adaptacdo sem ser eliminado: e ndo apenas pensa, mas
o fato de que ndo consegue satisfacoes imediatas no trabalho e percebe a tendéncia a reduzi-lo
a um gorila domesticado, pode levad-lo a formular pensamentos pouco conformistas. Que tal
preocupagao existia nos industriais fica evidente por um conjunto de cautelas e iniciativas “edu-
cativas” que podem ser observadas nos livros de Ford e na obra de Philip (“O problema operario
nos E.U.”). Ou seja, os industriais estdo preocupados em ocupar os cérebros dos trabalhadores
livres da producdo (antes, durante e depois do trabalho) através de “escolas” que ponham no
centro do estudo ndo o homem e sua liberdade, mas a maquina ou a ciéncia, metafisicamente e
ndo historicamente concebidas.
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sociotécnicos de trabalho em equipes, dos circulos de qualidade, etc. Trata-se de
novas formas de gestdo da forga de trabalho que visam a garantir a integracio
do trabalhador aos objetivos da empresa.

No caso da elite brasileira, conservadora, oligarquica, parasitaria, exclu-
dente, as necessidades exigidas pela base técnica-cientifica-material da produ-
¢do industrial capitalista ndo sdo atendidas de todo, porque, no entender dela,
o essencial € a educagdo bdsica, isto porque, como vimos, € ela quem molda
o cardter e influencia, determinando a personalidade do individuo social em
formacao, reforcando certos valores de seu processo de socializag¢do anterior a
escolarizacdo e modificando outros, de acordo com as exigéncias demandadas
pelo mundo produtivo e pelos capitalistas, e sdo justamente os novos valores,
as novas atitudes e comportamentos os elementos essenciais que devem constar
na fabricacdo constitutiva do trabalhador sob medida ao capital, para que ele
aprenda a ser (ndo sem razdo, corresponde a um dos pilares da educagcdo do
século 21) proativo, participativo, flexivel, policognitivo, polivalente, comunica-
tivo, versatil, e tenha principios morais, habilidade de discernimento, orientacao

global e equilibrio fisico-emocional.

Interessante e ilustrativo acerca desse aspecto da inculcagio de valores,
normas, regras, comportamentos, objetivos, habilidades pelo processo educativo-
-escolar em consonancia com as novas e renovadas imposituras do processo
produtivo e de trabalho € a exemplificagdo dada por Enguita (1989, p. 115), ao
refletir sobre a funcdo das escolas, logo percebida pelos “patrdes esclarecidos”,
que era: “a formagdo de habitos”. Sim, esse era (e ainda parece ser) “o papel
essencial da escola, por mais que fosse encoberto por outros processos”. Mais
revelador ainda foi o que disseram os empresdrios sobre o valor da educagao

dos trabalhadores.

Um empresdrio respondeu que o conhecimento era secunddrio para a mo-
ralidade, e que os trabalhadores educados mostravam ‘“‘um comportamento
mais ordenado e respeitoso”. Nos conflitos sobre o trabalho, escreveu o
mesmo capitalista avisado, “‘sempre me dirigi aos mais inteligentes, mais bem
educados e mais morais em busca de apoio”. Alegra-se em dizer que era “o
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ignorante e o ndo educado (...) o mais turbulento e problemadtico”, que agia
“sob o impulso da excitagdo, da paix@o e dainveja”. A associagdo de virtudes
era significativa: igualavam-se educagio, moralidade e docilidade. Se resta
alguma duvida a esse respeito, considerem-se as palavras de outro patrio,
que enaltecia a “diligéncia e (...) o submetimento voluntdrio” dos educados,
0s quais, ao ganhar a confianca de seus colegas, exerciam “uma influéncia
conservadora” em momentos de problemas trabalhistas, uma influéncia de
“grande valor pecunidrio e moral”. A escola primdria formava homens de
empresa (Enguita, 1989, p. 115-116).

Nao hd como negar que o aparelho ideoldgico escolar cumpre muito bem
o seu papel de reprodutor dos valores, atitudes e comportamentos reclamados e

exigidos por aqueles que personificam do capital.

Consideracoes finais

Esperamos que, em linhas gerais, tenhamos conseguido demonstrar as
determinacdes reflexivas e as multiplas determinacdes que medeiam, de forma
mediatizada, as relagdes entre o modo de producio e sociabilidade capitalista,
as maneiras de educar, o mundo do trabalho e as institui¢des escolares, e como
uma sociologia da educacdo construida a partir de uma perspectiva critica, de
retotalizacdo da totalidade das relagdes sociais e de produgao, isto é, dos inte-
resses e necessidades politicos, econdmicos, sociais, culturais em disputa, pode
contribuir ndo apenas para o desvelamento da 16gica que permeia a processu-
alidade contraditéria e dialética do real, mas também para a reapropriacdo do
patrimonio histérico-cultural acumulado pela humanidade pelos filhos da classe
trabalhadora, reelaborando-o, fortalecendo a Iuta politico-social-ideoldgica dessa
classe, auxiliando-a na constru¢io de sua hegemonia para, além dos muros da
escola, edificar e efetivar sua luta contra-hegemonica por meio dos instrumentos
mediativos-organizativos mais adequados a esse fim, pois a transformacao sera
realizada nas lutas travadas nos diferentes ambitos dos ramos e segmentos da
producdo social e terdo maior potencial de eficiéncia e eficicia de forma cons-

ciente, racional e cientificamente orientadas.
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