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Resumo

Esta produgao versa sobre a relagdo entre a inclusdo digital dos futuros cidaddos de nossa
sociedade e a formagdo do professor. Destacamos o recorte de duas pesquisas que desen-
volvemos na busca de acompanhar projetos voltados para a inclusao digital do professor:
Conexdo Professor, realizada no Estado do Rio de Janeiro, que visa a analisar se a utilizagao
do laptop estaria modificando ou nao a forma como o professorado realiza seu trabalho
pedagégico, e o Portal do Professor: contribuigbes na formagdo docente no ensino de
Matematica Financeira para o Ensino Médio, efetivada no municipio de ltuiutaba, Estado de
Minas Gerais, que emergiu a partir do contato com o site Portal do Professor, administrado
pelo Ministério da Educacdo, e das inquietagdes vivenciadas nas escolas de Ensino Médio.
Entre as conclusoes, destaca-se que o recebimento do laptop proporcionou uma diminuigdo
dos receios relacionados as novas tecnologias, e que a sua utilizagdo pode de fato ampliar as
possibilidades de acesso ao conhecimento. Verificou-se, também, que a formagao docente do
professor de Matematica abrange diversos itens, em especial as possibilidades pedagdgicas,
os recursos didaticos e os conteddos matematicos, que possibilitam ao docente aprimorar
seus conhecimentos, tornar-se um profissional reflexivo e desenvolver-se como integrante
da sociedade inclinada aos desafios da educagdo.
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TEACHER TRAINING IN THE AGE OF DIGITAL INCLUSION

Abstract

This paper is about the relationship between digital inclusion of future citizens of our so-
ciety and teacher training. We emphasize two projects related to teacher digital inclusion:
Conexdo Professor (Teacher Connection), implemented in the State of Rio de Janeiro, to
analyze if the use of a laptop is actually modifying their pedagogical work, and Portal do
Professor (Teacher’s Portal: contributions for teaching Financial Mathematics for High School
students), conducted in ltuiutaba, state of Minas Gerais, which emerged from the contact
with the Teacher’s Portal, administered by the Ministry of Education, and from concerns
experienced in schools. We concluded that the use of a laptop reduced the fear related to
new technologies, which can extend the possibilities of access to knowledge. Also, teacher
education in mathematics covers many items, in particular, educational opportunities, tea-
ching resources, and mathematical contents, enabling teachers to improve their knowledge,
become reflective practitioners and develop themselves as part of the society focused on
challenges in education.

Keywords: Technology. Teacher Training. Projects.
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A presente produgdo apresenta recortes de duas pesquisas desenvolvidas
em um projeto de parceria entre duas instituicdes: Universidade Federal de Uber-
landia (UFU) e a Universidade Federal Fluminense (UFF). Em ambas buscamos
focar a relagdo entre a inclusdo digital dos futuros cidaddos de nossa sociedade e
a formacgdo do professor. Defendemos que essa relagdo merece um olhar atento
para a forma como vem sendo reproduzida em nossos cursos de Licenciatura
e em nossas escolas, em especial as da rede publica de ensino. Desta forma, o
objetivo deste artigo € analisar o desenvolvimento de habilidades relacionadas

ao uso de tecnologias digitais, por parte do professor, na sua pratica docente.

Analisamos que, de forma geral, tem sido perceptivel que formadores
de professores e seus alunos por vezes ignoram as multiplas possibilidades de
uso pedagdgico do computador e da Infernet e, quando as utilizam, é comum
que seja apenas como meros substitutos para antigas tecnologias, tais como a
televisdo e o retroprojetor. Em alguns casos aparecem em ambientes, especial-
mente projetados para esta finalidade (laboratérios de Informadtica), o que sé
faria aumentar o distanciamento e também os receios dos futuros profissionais

da educagdo em rela¢do ao uso adequado em ambientes educacionais.

Vivemos em uma sociedade marcada pela crescente aceleragcdo na troca
de informagdes, entre outras caracteristicas moldadas pelas tecnologias digitais.
Podemos destacar também a influéncia no fluxo de produc¢do e comércio no en-
curtamento de distancias e a exigéncia de uma maior flexibilidade e criatividade
dos cidadaos que dessa sociedade participam. Consideramos que o objetivo de
proporcionar um ambiente favoravel ao desenvolvimento dessas e outras impor-
tantes caracteristicas destinadas, em geral, a escola, ndo deve necessariamente
ser encarado como uma utopia, mas como uma real e prioritaria possibilidade.
Afinal, uma das metas fundamentais desses ambientes educacionais deveria ser
o de promover o “desenvolvimento da inteligé€ncia como capacidade multiforme

de adaptagdo as diferencas e as mudangas” (Perrenoud, 1999, p. 15).

Estamos nos referindo a necessidade de adaptagdo as crescentes mu-
dancas de um mundo em constante avango tecnolégico, que exige, cada vez

mais, que os professores se tornem profissionais capazes de lidar com intimeros
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desafios suscitados por essas mudangas. Uma das primeiras possibilidades de
mudanca na formagio desse profissional e na sua posterior atuagdo em sala de
aula repousa sobre a percep¢do de que vivemos em um mundo globalizado,
no qual as barreiras fisicas das universidades, das escolas, das bibliotecas e
de qualquer outro prédio que abrigue formalmente os saberes podem cair, de
forma a derramar, para fora dos seus limites, o conhecimento acumulado pelo
ser humano, nas mais diversas dreas e, a0 mesmo tempo, permitir a entrada das
mais recentes producdes como forma de atualizacio constante. Hoje, o espaco
onde encontramos toda essa vasta gama de informac¢des vem sendo chamado

por alguns autores de ciberespaco.*

No projeto de uma formacdo mais ampla do professor, assim como
de uma escola mais democratica e inclusiva, além de curriculos flexiveis e
ambientes propicios a interacdo € imprescindivel a previsdao de investimentos
em capacitacdo para o dominio técnico e critico de projetos educacionais que
proporcionem ndo apenas bons indices estatisticos, mas também aprendizagens
relevantes para todos, docentes e discentes. E necessario, também, que resulte
em inclusio social e digital, o que significard a necessidade de que o estudo das

potencialidades do ciberespaco faca parte dessa capacitacio.

Ao focarmos com especial atengdo a formacao dos professores, podemos
verificar, por meio de diversas pesquisas (Freitas, 2009), a necessidade de que
essa capacitacdo ocorra em consonancia com o desenvolvimento de cada uma
das disciplinas do curso de Licenciatura, para que o professor perceba que esta

postura significard constante estudo e atualizacdo.

Muitas dessas pesquisas, entretanto, tém indicado que “ndo € possivel im-
por aos professores a continuidade da autoformag&o sem lhes dar a remuneragéo,

o tempo e as tecnologias necessarias para sua realizacdo” (Kenski, 2008, p. 106).

4 De acordo com Lévy (2008, p. 2), o ciberespago € a interconexdo dos computadores do planeta,
e “tende a tornar-se a maior infraestrutura da producéo, da gestdo, da transa¢do econdmica. Em
breve, constituird o principal equipamento coletivo internacional da memdria, do pensamento e
da comunicagdo”.
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Muitas vezes, sdo as mesmas tecnologias que seus alunos ja conhecem e
utilizam, afinal, muitos deles ja sdo exploradores em seu cotidiano das intimeras
possibilidades disponibilizadas por essas maquinas e tudo o que elas representam
em termos de potenciais para a produgdo e veiculagdo de conhecimento, bem

como de outras facilidades relacionadas ao seu cotidiano e o seu entorno social.

A tomada de consciéncia desta realidade por parte do professor acaba
quase sempre aumentando os receios relacionados ao uso dessas tecnologias no
ambiente escolar, pois poderia revelar a fragilidade de seu dominio de alguns
conhecimentos, o seu lado mais humano, a percep¢do de que precisa sair de

sua zona de conforto.

Assim, este trabalho estd dividido em quatro partes. Na primeira parte,
intitulada As novas geragdes de estudantes e as novas demandas da escola,
discutiremos a relacdo entre a inclusdo digital dos futuros cidaddos de nossa
sociedade e a formagdo do professor. Em seguida, no item Formagdo do professor
via Projeto “Conexdo Professor” no Rio de Janeiro, discutiremos a utilizagao
do laptop e a forma como o professorado realiza seu trabalho pedagdgico nas
escolas publicas na cidade do Rio de Janeiro. Na segunda, apresentamos a pes-
quisa intitulada A formagdo docente via utiliza¢do do “Portal do Professor” e
realizada no municipio de Ituiutaba, Minas Gerais, que visa a buscar no aparato
tecnolégico uma maneira de diferenciar as metodologias de ensino por meio do
uso de softwares, midias digitais, acesso a Internet, entre outros. Para finalizar,

apresentaremos as consideracdes finais.

As novas geracoes de estudantes
e as novas demandas da escola

Sobre as novas geracdes de estudantes que ja nascem expostos a tec-
nologia digital, Rivoltella (2007) adverte que elas estdo chegando as escolas
completamente ligadas a tecnologia e aos meios de comunicagdo. Por isso,

educar para os meios de comunicacgdo, para a vida contemporanea, significa
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também educar para a cidadania. Sintonizar o processo ensino e aprendizagem
com o0 momento atual, proporcionando aos atores envolvidos novas formas de

comunicagio, favorece o que Lévy (2008) denomina de “inteligéncia coletiva”.’

O que € necessdrio entdo para que o docente sinta-se preparado para
trabalhar com as possibilidades de uso pedagdgico de toda esta gama de infor-
magao facilmente acessivel? De acordo com Kesnki (2008, p. 125), ndo basta
o treinamento técnico intensivo dos professores para o uso das novas formas
de comunicacio, apesar da necessidade de uma formacao pedagdgica e critica
“para o desenvolvimento de projetos educacionais de acordo com 0s mais novos
paradigmas e teorias educacionais”; € indispensavel uma nova mentalidade, um

novo olhar sobre a educa¢do em uma nova realidade tecnoldgica.

Analisando as mudangas necessarias em nossas escolas, € com vistas a
projetos anteriores com tecnologias digitais, em especial o computador, mase
descuidaram da preparagdo dos profissionais que iriam trabalhar com elas no
ambiente escolar, Lucena (2003) argumenta que ter essas maquinas sem estarem
preparados para trabalhar pedagogicamente com elas, ndo € suficiente. A simples
presenca dessas tecnologias nao resolverd os diversos problemas educacionais,

tais como a evasdo, a repeténcia e o baixo indice de aprendizagem.

Salientamos que informatizar nossas escolas e os cursos de Licenciatura
para reproduzir a velha educagdo, tradicional, linear e centrada no ditar/falar do
professor, ndo a torna atualizada. Freitas (2009) ressalta a necessidade do desen-
volvimento de estratégias pedagdgicas com estas tecnologias nas praticas, que
compdem o projeto politico pedagdgico de nossos cursos, para serem utilizadas
como potencializadoras na constru¢@o do conhecimento, de uma educacio de
qualidade, democrdtica e realmente inclusiva. Exige-se a supera¢@o da ideia de

instrumentos de uma velha educacdo com uma nova roupagem.

> Inteligéncia coletiva é conceituada por Lévy como a valorizagdo, a utilizagdo otimizada e a
colocagdo em sinergia das competéncias, imaginagdes e energias intelectuais, independentemente
de sua diversidade qualitativa e de sua localiza¢do.
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Em nossas recentes pesquisas e experiéncias, nos cursos de Licenciatura,
temos acompanhado o relato de professores que atuam em diferentes niveis e
modalidades escolares, de que muitos de seus alunos sé conseguem prestar
atencdo a um assunto por um curto periodo de tempo, nao t€m condic¢des de
ouvir alguém falando por mais de cinco a dez minutos, apresentam dificuldade
de se concentrar em uma atividade apenas e esperam obter respostas rapidas
para todas as suas duvidas. Esses mesmos docentes, porém, relatam que seus
alunos sdo capazes de fazer vérias coisas em paralelo, € ndo demonstram qual-

quer receio ao utilizar tecnologias digitais.

Ha uma crescente preocupag¢do em nosso meio académico de que este
constante “zapear’” possa ocasionar um agir e pensar de maneira superficial sobre
as coisas e informagdes. Muitas vezes, pode nos parecer que estas inconstancias
acontecem desprovidas de andlise critica, e muito menos de reflexdo sobre as
informagdes que digerem na televisdo ou na Internet. Para alguns docentes e
pais, o fato de estas novas geracdes estarem cada vez mais ligadas as tecnologias

digitais pode empobrecer seu convivio social.

Podemos analisar também que, no entanto, estas novas geragdes se desen-
volvem em uma nova concep¢ao de relacionamento social, com a possibilidade
de estarem conectadas em rede com pessoas do mundo todo, em tempo real,
sem limites ou fronteiras. O uso dessas e outras tecnologias influenciaram o
modo de pensar e o comportamento desses novos alunos que chegam as nos-
sas escolas. E fundamental que os cursos de Licenciatura abram espaco para
andlise e reflexdo dessas mudancas, e promovam o desenvolvimento de novas
posturas e estratégias em prol da adaptac@o de nossas escolas aos novos mode-
los comunicacionais e as novas formas de lidar com o conhecimento, a fim de
aproveitarmos os beneficios proporcionados pelas tecnologias digitais para a

melhoria da qualidade da educacio.

De uma forma geral, ao analisarmos a escola que temos hoje, percebemos
um descompasso entre o ritmo da evolugao tecnoldgica e o do desenvolvimento
de nossos processos educacionais. Percebe-se que a escola ainda faz mudancas

de forma lenta, embora, paradoxalmente, devesse ser uma institui¢do que se
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propusesse a ser uma constante provocadora de mudangas. Para Silva (2007),
a Pedagogia da transmissdo agoniza, e a sala de aula estd cada vez mais sem
atrativos e os alunos progressivamente mais desinteressados pelo seu modelo
classico, baseado na transmissdo de conhecimentos. O autor ressalta que “a
obsolescéncia do modelo tradicional de ensino escolar vem agravando-se na
cibercultura” (Silva, 2003, p. 13) e o quanto é emergencial para o professor
dar-se conta das mudancgas paradigmaticas em informagao e comunicagdo que
se operam em nosso tempo, ou seja, como € importante “lancar mao do que ha
de oportuno em cibercultura a fim de favorecer o salto de qualidade necessario
em educacdo” (p. 14). Ao utilizar-se de novos recursos comunicacionais pro-
porcionados pelo computador e Internet, o professor poderia passar a atuar de
outras formas em seu trabalho pedagégico, como “formulador de problemas,
provocador de situagdes, arquiteto de percursos, mobilizador das inteligéncias

multiplas e coletivas na experiéncia do conhecimento” (p. 7).

Agregar estes novos papéis a escola e ao trabalho docente passa obri-
gatoriamente pela execucdo de novas politicas educacionais que possibilitem
que o computador e a Internet deixem de ser vistos com receios relacionados
ao desconhecimento de suas potencialidades que podem auxiliar a melhoria da
qualidade do processo educacional. Nesse processo, essas tecnologias deixam
de ser simples bens de consumo e passam a ser encaradas como instrumentos
fundamentais de trabalho do professor, uma porta para o mundo do ciberespa-
¢o. Esta formagdo docente, tanto inicial quanto na forma continuada, consiste
no desenvolvimento de novas formas de atuar e no acesso ao dominio técnico,

pedagdgico e critico das novas ferramentas digitais.

Nessa linha de defesa, pesquisas como as desenvolvidas por Rivoltella
(2007) apresentam resultados que servem de argumento para as ideias de que o
professor precisa saber fazer andlises criticas e organizar atividades de producio
usando essas tecnologias. Mas, para isso, ainda temos de derrubar as barreiras
da falta de uma inclusdo mais ampla e homogénea em todo o nosso pais. Este
autor apresenta também uma sucinta comparacio entre a utiliza¢do das novas

tecnologias pelos professores italianos e brasileiros, ressaltando que nos dois
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paises o professor parece ndo compartilhar com os alunos a mesma cultura. Na
Europa “é comum o professor ver os meios de comunica¢do como uma cultura
popular e de baixo nivel, em oposicdo aos livros, que s@o a alta cultura” (p.
15), enquanto no Brasil a questdo ainda é outra: muitos educadores niio tém
sequer acesso a elas. Pesquisas como as realizadas pela Unesco (2004, 2008),
com professores de todos os Estados brasileiros, dao respaldo as afirmacdes de
Rivoltella com relag@o a essa problematica situagdo que vivenciamos. De acordo
com seus analistas, os dados comprovam que a exclusao digital é consequéncia

direta da situagcdo econdmica em que vivem esses professores.

A seguir, daremos destaque a dois projetos voltados para a inclusdo
digital do professor: “Conexdo Professor”, realizado no Estado do Rio de Ja-
neiro, e “Portal do Professor”, pesquisa efetivado no municipio de Ituiutaba,

Minas Gerais.

A formacao do professor via Projeto
“Conexao Professor”, no Rio de Janeiro

Conexdo Professor “foi o primeiro passo para a implementag¢do de um
projeto maior denominado Educacgdo para a Sociedade do Conhecimento” (Por-
to, 2008, p. 1), visando a entregar, em regime de comodato, um laptop a cada
um de seus professores da rede estadual de ensino. O projeto foi iniciado no ano
de 2007 e, até 2013 ja haviam sido entregues cerca de 40 mil equipamentos.°

O projeto previa inicialmente a disponibilizacdo de computadores para
uso pessoal dos professores da rede publica estadual em suas atividades de
ensino e pesquisa, considerando a “necessidade premente de dar subsidios e
equipamentos de trabalho ao corpo docente do Ensino Médio e do segundo
segmento do Ensino Fundamental, visando ao aprimoramento do exercicio de

suas funcgdes” (Rio de Janeiro, 2008, p. 16). Apesar da ampla divulgacéo sobre a

A partir de 2013, como parte do mesmo projeto, a Secretaria de Educagdo do Rio de Janeiro
iniciou a entrega de tablets aos seus professores.
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importancia de todo esse investimento para a melhoria da qualidade do processo
educacional realizado nas salas de aula do Estado, notamos que poucas foram as
acdes que de fato poderiam ser definidas como diretamente promovedoras dessa
qualidade nas atividades pedagdgicas. Em sua grande maioria, as atividades e

cursos eram voltados a capacita¢io bdsica para o uso do computador e Internet.

O pioneirismo do projeto foi ofuscado pela grandiosa polémica que o
envolveu, tanto em relacdo ao financeiro quanto em relag@o as questdes peda-
gbgicas, que foram ignoradas. Ao professorado restava apenas buscar espagos
para se posicionar a respeito de um projeto que, embora a ele direcionado, ndo
havia sido consultado a respeito, conforme podemos acompanhar em alguns
depoimentos colhidos a época do recebimento do laptop, no Portal “Educagao

Pidblica”:’

E uma medida extremamente demagégica! O gasto com a aquisi¢o e
manutengdo desses laptops deveria ser poupado para o reajuste salarial dos
professores, que (sobre)vivem com saldrio aviltante, vergonhoso! Além do
fato de que o laptop ndo se conecta a Internet em qualquer lugar. O que
acontece € que estdo sendo utilizados muito mais para exibi¢cdo de videos
em CD-ROM, ou como editores de texto, do que como “computadores de
verdade”! (Prof. E., 2008).

Em minha opinido, qualquer instrumento de informatica € til na melhoria da
qualidade de ensino. Como nossos alunos estao cada vez mais informatizados,
nds, professores, devemos estar atualizados e um beneficio como esse, com
certeza, ird ajudar a melhorar ainda mais o nosso trabalho (Prof. S., 2008).

Diversas postagens realizadas neste mesmo espaco convergiam para a
percepe¢do da importancia de se atualizarem com relacdo a tecnologias que muitos
de seus alunos dominam, e ja incluiram de forma natural no seu dia a dia, mas
ressaltam que ndo sabem de que forma fardo essas tecnologias proporcionarem

experiéncia, inovagio e pesquisa no ambiente escolar.

7 Enderego do Portal “Educagéo Publica”: <http://www.educacaopublica.rj.gov.br/>. Acesso em:
29 jan. 2014.
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Atualmente, a tecnologia permeia nossa vida cotidiana. O elemento audio-
visual, com o qual os jovens lidam a todo o instante, provoca um turbilhdo
de informagdes que se interconectam! Possibilitar educagdo com acesso
tecnolégico promove um processo de aprendizado atrativo, pois a facilidade
e o0 dinamismo sdo instantaneos na produtividade dos envolvidos. Mas o fato
de ser primordial, ndo acho, acredito que o elemento humano faz a diferenga
e deve ser valorizado, adaptado e capacitado. Sendo assim, a tecnologia é
um excelente recurso para o corpo docente utilizar, complementando a sua
forma de atuagdo (Prof. C., 2011).

Objetivando analisar se a utilizagdo do laptop estaria modificando ou
ndo a forma como o professorado da rede estadual de ensino realiza seu tra-
balho pedagdgico, questionamos diretamente um grupo de professores. Para
isto, selecionamos uma escola pertencente a rede estadual de ensino do Rio
de Janeiro, que atendia aproximadamente 1.400 estudantes, com uma equipe
de cerca de 50 professores regentes e funciondrios extraclasse. Nossa escolha
deveu-se principalmente ao fato de essa institui¢do promover periodicamente
atividades pedagdgicas inovadoras, inclusive em relacdo a novas tecnologias

de informagao e comunicagio.

Para coletar informagdes dos professores desta institui¢@o a respeito do
Projeto Conexao Professor, distribuimos um questiondrio a toda a equipe, que
meses antes ja havia recebido os laptops. Desenvolvemos uma série de questdes
semiabertas (Gil, 2008), que nos permitiram comparar aspectos importantes
para o entendimento de caracteristicas que tornam o docente apto ao uso, nao
apenas do laptop, mas de uma gama de tecnologias que podem gerar mudancgas
em sua pratica pedagdgica.

Do total de 50 professores, 27 aceitaram participar de nossa pesquisa: 8
homens e 19 mulheres com idades que variavam entre 25 e 65 anos. No quesito
formacao, verificamos que todos os profissionais consultados possuiam Gradua-
¢do completa na drea em que lecionavam, 14 (51,8 %) declararam possuir algum
tipo de Especializacdo e 1 docente indicou ter Mestrado. Tais dados nos parecem
ser um bom quadro no que se refere a iniciativa de tais profissionais para a busca

de formacdo continuada. Quando questionados se j4 tinham frequentado algum
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curso relacionado ao uso pedagégico do computador, constatamos que apenas
4 (14,8%) responderam que sim e 23 trés (85,2%) disseram que nao. Quanto ao
uso do computador recebido, indagamos: “Em sua opinido, em que medida o
recebimento do laptop contribuiu para a inclusdo digital do professor?” Foram
dadas trés opgdes de respostas: “muito”, “em parte” e “ndo contribuiu”. Dos 15
professores que assinalaram a op¢ao que indicava como “muito”, selecionamos

as seguintes justificativas:

Com o laptop e o acesso fécil a Internet, o professor tem em suas maos
maior facilidade de enriquecer suas atividades pedagdgicas. (Prof. B, 2010).

Porque nos aproxima da realidade atual (Prof. S, 2010).

Um total de dez professores assinalou a op¢do “em parte”, justificando,
muitas vezes, de forma similar com os que assinalaram a op¢ao “muito”. Uma
parcela desses docentes indicou que faltou, por parte da Secretaria de Educacao,

a preocupagdo com a capacitacio adequada para o uso do laptop recebido.

Resolveu a questio do acesso, porém deixou de lado a capacitagdo (Prof.
N, 2010).

Apenas dois docentes indicaram que o recebimento do lapfop nao signifi-
cou contribui¢do para a inclusdo digital do professor da rede de ensino. Desses,
houve uma justificativa relacionada ao fato de muitos ja possuirem pelo menos
um computador antes do recebimento do lapfop. Quando indagados sobre “o
que € necessdrio ao professor para que ele inclua novas tecnologias em sua
pratica pedagégica (dentro e fora de sala de aula)”, os docentes puderam assi-
nalar quantos itens desejassem dentre oito opgdes listadas e mais a indicacdo
de outras que nao estivessem descritas na lista. Os dados obtidos nessa questao

sdo apresentados na tabela a seguir.
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Tabela 1 — Indicacdes dos professores sobre o que € necessario para que haja
a inclusdo de novas tecnologias em sua pratica pedagégica (N=27)

Opgdes Quant. | %

Compreender as possibilidades de uso pedagégico das novas tecno-| 20 74

logias

Buscar o aperfeigoamento constante no uso das novas tecnologias 23 85,2

Acompanhar o desenvolvimento de novos softwares pedagégicos em | 14 51,8
sua drea

Desenvolver os proprios softwares para uso pedagdgico 3 11,1

Buscar a interatividade constante com os alunos por meio de recursos | 11 40,7
disponiveis na Internet

Saber utilizar estratégias que envolvam computador e Internet que| 21 71,7
possibilitem a transmissdo de conhecimentos

Atuar como mediador entre os conhecimentos proporcionados pela| 18 66,6
Internet e o seu aluno

Utilizar o computador e a Internet como ferramenta auxiliar de ensino | 24 88,8
Outras 3 11,1

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Ao analisarmos a frequéncia das respostas apresentadas na Tabela 1, po-
demos concluir que os docentes expressam ser muito importante a compreensao
das possibilidades de uso pedagdgico das novas tecnologias. Tal percepgio pode
ser complementada com o item seguinte, selecionado por uma grande parcela,
relacionado a busca do aperfeicoamento profissional, ou mesmo nos 51,8% dos
docentes que indicaram ser importante o acompanhamento do desenvolvimento
de novos softwares pedagdgicos em sua drea de atuacdo. Apenas 11,1% declara-
ram que a habilidade de desenvolvimento de softwares préprios € necessdria para
ainclusdo de novas tecnologias na pratica pedagdgica. Afinal, estamos diante de

uma habilidade geralmente desenvolvida em cursos especificos de Informatica.

O item relacionado a importincia da busca da utilizagdo dos recursos
disponiveis na Internet como forma de proporcionar uma maior interatividade
com seus alunos foi indicado por 40,7%. Interessante salientar que um nimero
maior de professores (66,6%) destacou outro item quase complementar a este,
relacionado a forma de atuar do professor, tornando-se mediador do conheci-

mento proporcionado pela Internet.
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Outros dois itens que em principio podem se completar foram também
destacados por muitos professores: “saber utilizar estratégias que envolvam
computador e Internet que possibilitem a transmissao de conhecimentos”, com
77,7%, e “utilizar o computador e a Internet como ferramenta auxiliar de ensino”,
com 88,8%. A andlise de tais niimeros pode nos indicar em tese a utilizacio
de um “fazer tradicional”, devido aos termos “transmissiao de conhecimentos”
e “ferramenta auxiliar de ensino”, mas ao mesmo tempo pode significar uma
percepcdo de que esse “fazer tradicional” ja merece ser revisto diante de novas

possibilidades de formas de atuagdo pedagdgica.

Nos trés (11,1%) questiondrios nos quais constatamos a indicac¢do de
outras opcdes, verificamos que a necessidade do “tempo para aprender e pla-
nejar o uso eficiente de novas tecnologias” (Prof. N) se destacava como item
fundamental para possiveis mudangas em sua atuacio pedagégica. E interessante
destacar que esse docente que salientou a importancia do tempo para preparar

sua aula encontrava-se na época lecionando mais de 50 horas/aula semanais.

Apresentaremos em seguida alguns resultados de uma parte do ques-
tiondrio composta de afirmativas apresentadas aos docentes. Para cada uma
delas o professor consultado deveria escolher uma entre trés possibilidades:
“concordo”, “concordo em parte” ou “discordo”. As andlises decorrentes das
respostas obtidas serviram para reforcar algumas percepgdes a respeito da postura
pedagogica do grupo consultado, desfazer alguns mitos e verificar as possiveis
concordancias com ideias defendidas por tedricos educacionais e autoridades
apresentadas anteriormente nesta pesquisa, como com relagdo as afirmativas

apresentadas na Tabela 2.
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Tabela 2 — Questionario
— Andlise das afirmativas apresentadas aos professores

Afirmativas: concordo | concordo | discordo | Total
em parte
As politicas publicas devem visar a inclusdo digital 25 2 0 27
do professor. 92,6% 7,4% 100%
As politicas publicas devem visar a inclusdo digital 22 5 0 27
do estudante. 81,5% 18,5% 100%
As politicas publicas devem visar a capacitacdo do 26 1 0 27
professor para o uso de novas tecnologias. 96,3% 3,7% 100%
Cabe ao préprio professor se preocupar com a sua ca- 9 15 3 27
pacitacdo profissional para o uso das novas tecnologias. | 33,3% 55,6% 11,1% | 100%

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Formar um cidaddo para um mundo dinamico e globalizado é uma das
tarefas do profissional que atua em uma escola cada vez mais sem atrativos.
Caberi a ele, profissional, segundo Silva (2007), construir redes e desenvolver
curriculos que se apresentem como territdrios a serem explorados. Para atingir
esses objetivos € necessdria uma sélida formagdo académica. Esses foram os
motes para apresentarmos a proxima afirmativa: “Os cursos de Licenciatura ndo
estdo preparando os professores para a utiliza¢do de novas tecnologias em sala
de aula”, que recebeu mais da metade de concordéncia (55,6%). Cabe ressaltar
que dentre os 3 docentes que indicaram discordar (11,1%), 2 ja atuam ha mais
de 15 anos na rede e estdo na faixa de idade acima de 35 anos, o que significa
terem cursado sua Licenciatura em uma época em que a Internet ainda era apenas
uma forma quase totalmente desconhecida de comunicagdo, e a possibilidade
de possuir um computador pessoal significava altos custos, principalmente em

nosso pais.

Por fim, as duas afirmativas que julgamos serem complementares e que
podem refletir medos e anseios desse grupo de professores: pesquisas realizadas
por Sampaio e Leite (1999) concluiram que era grande o nimero de docentes
que acreditavam que as novas tecnologias poderiam promover a desumaniza-

¢do do processo de ensino-aprendizagem, mesmo que pudessem ampliar as
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oportunidades de acesso. Por isso, incluimos a afirmativa apresentada a seguir
(Tabela 3), com 74% de discordincia, enquanto a afirmativa de nimero 16, que
acena para a ampliacdo das oportunidades de acesso ao conhecimento, recebeu

66,7% de concordancia.

Tabela 3 — Andlise das afirmativas apresentadas aos professores

Afirmativa: concordo | concordo | discordo | Total
em parte

A utilizag¢do das novas tecnologias vai promover a 1 6 20 27

desumanizacdo do ensino e das institui¢des pedagogicas | 3,7% 22,2% 74% | 100%

A utilizagdo das novas tecnologias vai ampliar as 18 8 1 27

oportunidades de acesso ao conhecimento por parte | 66,7% 29,6% 3,7% 100%

dos alunos

Fonte: Elaboracao dos autores.

Depois de solicitarmos tantas informagdes dos docentes, ndo poderiamos
nos furtar a ceder-lhes um espago para comentarios sobre topicos relacionados
ao projeto em andlise que julgassem nio terem sido abordados no nosso questio-
ndrio. Os comentdrios obtidos foram organizados basicamente em dois grupos:
o daqueles que deram énfase a diversos problemas relacionados ao seu trabalho
docente na rede estadual de ensino, que prejudicariam esse e outros projetos, e
o daqueles que ressaltaram a importancia de uma capacitacio permanente para
o uso do laptop e de outras tecnologias. A seguir destacamos comentarios dos

dois grupos:

Penso ser valida a entrega do laptop ao professor, mas hd outras prioridades
dentro da educac¢do que mereceriam maior aten¢ao por parte das autorida-
des, tais como: o excesso de alunos nas turmas, as péssimas condi¢des do
espago fisico em algumas escolas, o tempo de aula de algumas disciplinas,
a md remuneragdo do professor e a falta de uma pratica educacional que,
de fato, queira provocar profundas transformagdes no sistema que temos
(Prof. B, 2010).
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O governo deu um passo importante na busca da inclusdo digital dos pro-
fessores e alunos, mas néo basta isso. Vejo isso como um primeiro passo.
Seria necessdrio, agora, criar um programa de capacitacio dos professores,
para que estes, posteriormente, incluissem o uso de computadores nas suas
préticas pedagégicas (Prof. Z, 2010).

Muitos dos professores consultados analisaram que o recebimento (e
utilizacdo) do laptop ja proporciona uma diminui¢do dos medos relacionados as
novas tecnologias, e que a Internet pode proporcionar novas formas de préticas
pedagdgicas. Concordaram, também, com a importancia da escola (em especial
a publica) como local de democratizacdo de acesso a Internet, e que politicas
publicas devem visar a inclusdo do professor e de seu aluno, por meio de cursos
de capacitacao orientados para esta finalidade. Por fim, indicaram discordar
dos que temem a desumanizacdo do processo de ensino e aprendizagem por
acreditarem que a utilizagdo das novas tecnologias pode de fato ampliar as

possibilidades de acesso ao conhecimento.

Formacao docente via utilizacao
do “Portal do Professor”

A segunda pesquisa que apresentamos neste trabalho foi realizada no
municipio de Ituiutaba/MG, na Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal
(Facip), Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Partimos da observacio
de que os educadores necessitam refletir sobre como utilizar a tecnologia
para buscar materiais que possam auxiliar em sua formacdo, estabelecendo,
assim, estratégias claras e definidas desse uso, para que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra e seus alunos também se sintam motivados. Os docentes,
entretanto, também podem buscar na tecnologia um aparato, uma ferramenta
que os auxilie a diferenciar suas metodologias de ensino, por meio do uso de

softwares, midias digitais, acesso a Internet, entre outros.
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Entre as diversas fontes a que os docentes podem recorrer para a melhoria
da sua qualifica¢do encontra-se o sife Portal do Professor,? validado pelo MEC,
como um espago para troca de experiéncias entre professores da Educacio B4-
sica. Apresenta-se como um ambiente virtual com recursos educacionais que
podem facilitar e dinamizar o trabalho dos docentes, e inclui sugestdes de aulas

e recursos, como videos, fotos, mapas, dudio e textos.

Destacamos para esta producio um recorte de nosso trabalho que objeti-
vou identificar e analisar as contribui¢des, para a formagao docente, de atividades
envolvendo Matematica Financeira, referentes ao tema nimeros e operagdes
do Ensino Médio, disponibilizadas no site Portal do Professor. Formulamos a
seguinte questao: Quais s@o as contribui¢cdes postadas no site Portal do Professor
que visam a formacdo docente, para lecionar Matemadtica, abordando o contetido

de Matematica Financeira para o Ensino Médio?

Para delimitar o problema realizamos uma busca, no site em questao, das
aulas de Matematica Financeira para o Ensino Médio, abrangendo o tema nime-
ros e operagdes, que resultaram nas 16 atividades que compdem o nosso estudo.
Baseados nas pesquisas desenvolvidas por Santos e Lisboa (2013), organizamos
as aulas selecionadas destacando seus objetivos, recursos didaticos, sugestdes

e os comentdrios realizados por alguns docentes que acessaram essas aulas.

Destacamos que grande parte das aulas selecionadas, com excecdo da
11?, aproveita-se de textos, geralmente informativos, no decorrer de suas sequ-
éncias pedagdgicas, além de outros recursos, como dudios e videos. Algumas

apresentam sugestdes de sifes, jogos virtuais, indicacdes de pesquisas e ferra-

8 Esse site foi lancado em 16/6/2008, com o apoio do Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Envolve
usudrios em comunidades virtuais, permitindo que compartilhem ideias e experiéncias por
meio de suas praticas pedagdgicas ou pesquisas desenvolvidas na 4rea educacional. Segundo
informagdes publicadas no proprio site, ja recebeu mais de 48 milhdes de visitas oriundas de
210 paises. As publicac¢des referem-se as diferentes dreas do conhecimento, mas destaca-se a de
Lingua Portuguesa, com 16%, e Matematica, com 9,3%.
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mentas do tipo planilhas e calculadoras digitais. Ao realizarmos o tratamento
dos dados referente as aulas selecionadas, notamos que questdes envolvendo

situagdes-problema apareceram em todas elas.

Com relagdo a este tema destacamos que algumas aulas indicavam a
simulacdo de aplica¢des, incluindo caderneta de poupanga, enquanto outras
propunham anélises referentes aos cdlculos relacionados a aposentadoria reali-

zada por meio de investimentos.

Constatamos que, a partir do compromisso com a construgdo da cida-
dania, é necessdria uma pratica educacional voltada para a compreensdo da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal,
coletiva e ambiental, temas abordados nos Temas Transversais (Brasil, 1997).
Pensando na educacio financeira como tema transversal, nota-se a importancia
do trabalho com outras dreas do conhecimento, como ao percorrer relagdes entre
o consumo consciente e a necessidade de mudanca nos padrdes de consumo, ou

o carater historico dos bens (Almeida, 2012).

Nesse sentido, apontamos algumas aulas que abordam esses temas,
priorizando a formacdo do cidaddo critico. Por exemplo, as que tiveram como
objetivo propiciar a compreensdo de que as taxas e o valor do dinheiro sao
indissociados do tempo. Destacamos uma em que foi proposta uma parceria
com a disciplina Geografia para o estudo sobre o Produto Interno Bruto (PIB), e
outras em que, além de sugerir a discussdo com um advogado sobre a cobranga

de juros, indica a reflexdo sobre o 13° saldrio.

Uma parte significativa de nossa andlise buscou acompanhar o gue
dizem os usudrios: comentdrios postados no site, no caso os docentes que se
utilizam do Portal. Neste ponto destacamos Garcia (1999), que nos indica a
finalidade da formacao inicial e continuada de professores que deve percorrer 0s
ambitos do compromisso com o preparo dos alunos como cidaddos, mas também

deve envolver o estudo do conhecimento cientifico, contetiido dos programas de
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formagdo, dominio de determinadas disciplinas, reflexdo sobre os valores e sua
transmissao, o desenvolvimento profissional, pedagdgico, cognoscitivo, tedrico

e reflexivo dos professores.

Com base nestas conjecturas, apresentamos a andlise dos principais
comentdrios que obtiveram destaque em relacdo aos objetivos deste trabalho.
Ressaltamos que, dentro do tema Matemadtica Financeira para o Ensino Médio,
envolvendo nimeros e operacdes, neste periodo em que o site esteve disponivel
para consultas e postagens, houve 79.100 acessos dos visitantes destas 16 aulas,

o que corresponde a média de 4.943 acessos por aula.

Ressaltamos inicialmente que nenhuma das aulas selecionadas obteve
mais de 0,5% de comentdrios em relacdo ao nimero de acessos, e sete delas,
correspondentes a 43,75%, ndo tiveram a participa¢ido de nenhum usudrio no
campo de comentdrios. Observa-se, porém, que para usufruir do material dis-
ponivel no Portal nio é obrigatdrio o registro de comentarios. Alguns comen-
tarios revelam pontos que sugerem a resolucdo de problemas, o cotidiano, os
contetdos e a relacio do aluno como consumidor perante a familia, conforme

os destaques a seguir.

Foi um contetido que teve inicio, o qual chamou a ateng@o do aluno para
que desenvolvesse as atividades propostas, onde ele pode associar a situacao
problema ao tema abordado (Prof. S., 2013).

Gostei, me ajudou bastante, pois trabalhar com a EJA requer aulas interessan-
tes que chamam a aten¢@o, e fazem relagdo com a realidade (Profa. C., 2010).

Em meio as fungdes do professor, Perrenoud (2000) destaca que uma das
competéncias necessdrias a efetivacdo de seu posto profissional é conhecer os
contetdos a serem ensinados e seus objetivos de aprendizagem. Neste sentido,
desvelam-se os comentérios do professor F (2012), e os do professor C (2011),
nos quais analisam possibilidades de trabalhos articulados entre os contetidos
conceituais de progressdo geométrica com a capitalizagdo de juros compostos.
Para a professora C (2012), é importante darmos destaque ao envolvimento da

relacdo do aluno com a despesa familiar.
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Com relacdo as andlises especificas sobre a Matemadtica envolvida nas
atividades, destacamos que os PCNEM apresentam os contetidos conceituais com
0s quais se espera que o aluno compreenda a base do aprender e dos saberes; 0s
procedimentais, em que a preocupagdo € a organizacdo de técnicas e estratégias
para avanco do conhecimento por meio do fazer e, por fim, os atitudinais, que
permitem a realizacdo da concepcdo do cidaddo, construindo ideias de normas
e valores (Brasil, 2000). Em vista disso, foram investigados alguns contetidos
matematicos abordados ou nio pelos parimetros governamentais e estaduais,

presentes em muitas aulas analisadas.

Primeiramente destacam-se os contetdos utilizados com mais frequéncia
neste trabalho. Sdo eles: a andlise e construcdo de tabelas, quadros e planilhas,
que aparecem em 9 aulas; juros simples e compostos para clculos de taxas, des-
velados em 9 aulas; progressao geométrica e aritmética, em 4 aulas e montante,
por meio de célculo baseado num capital inicial, em 4 aulas. Outros contetdos
que apresentaram menor frequéncia no panorama das 16 atividades selecionadas
foram: conceitos de fungdes afim e exponencial, andlise e construcdo de gréficos,
sistemas de amortizagdo SAC e SAF, célculo de média aritmética, descontos e

probabilidade de um evento ocorrer em dada porcentagem.

Ao analisarmos 0 CBC (Minas Gerais, 2008), a partir desses contetidos
matematicos, foi-nos possivel perceber a conformidade das aulas analisadas
com o documento, como indicagdes de resolug@o de problemas que envolvem
o conceito de porcentagem, resolucdo de situagdes-problema que envolvem o
célculo de prestagdes em financiamentos com um nimero pequeno de parcelas,
problemas que envolvem o conceito de juros simples ou compostos. Este docu-
mento apresenta também sugestdes de atividades para trabalhar a Matematica
Financeira: comparar questdes que envolvem juros simples ou compostos e
problemas simples de Matematica Financeira, por exemplo, a cobranga de juros
simples (devido ao atraso em uma prestacdo), ou calculo do rendimento de pou-

panca — juros compostos; relacionar o célculo de prestagdes em financiamentos
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com a fungfo exponencial e a progressdo geométrica; fazer estimativas e calculos
dos juros cobrados em financiamentos e comparar formas de pagamento na

compra de um bem e emitir juizo sobre a forma mais vantajosa de pagamento.

Com relacdo aos objetivos de identificar e analisar especificamente as
contribui¢gdes para a formacdo docente, passamos a efetuar releituras das aulas
selecionadas, tomando por base estudos tedricos referentes as concepcdes da
educacdo financeira e de formacdo docente. Observamos que as aulas sele-
cionadas destacam-se por proporem articulacdes de diversas possibilidades
pedagogicas, como: recursos didéticos, interdisciplinaridade, contexto e temas
transversais. Entre os materiais utilizados nas aulas é enriquecedor para o pro-
fessor o uso de textos, dudios e videos, que sempre apontam para a educacio

financeira dos alunos.

Em alguns momentos percebe-se que a interdisciplinaridade entre as
atividades propostas possibilita a relacdo entre as Ciéncias, permitindo aos
alunos conhecerem outras formas de lidar com situagdes que antes poderiam ser
dissociadas entre as disciplinas. Desta maneira, o docente pode apropriar-se de
questdes cotidianas, tratando a Matematica Financeira como um tema transversal,
permitindo ao aluno desenvolver habilidades sociais, o senso critico e emitir
juizo de valor nas diversas situagdes econdmicas de seu dia a dia. Verificamos,
também, por comentdrios dos préprios docentes, a necessidade de dominio do

conteddo a ser ministrado.

No ambito da Matematica, por trds das atividades, os contetidos aborda-
dos nas aulas corroboram as relagdes que se fazem necessdrias com o cotidiano,
presenca constante em documentos governamentais e estaduais. Desta maneira,
percebe-se que os materiais estudados podem auxiliar o professor em suas

préticas, uma vez que estdo em conformidade com pressupostos curriculares.

Uma vez que a Matemdtica Financeira preocupa-se em estudar questdes
diretamente ligadas a sistemas econdmicos, ¢ importante que os alunos possam

compreender o desenvolvimento de conceitos e procedimentos matematicos
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para que sejam capazes de emitir julgamentos de valor as diversas situa¢des
cotidianas. E necessdrio que o docente tenha essa consciéncia para que possa

contribuir com o ensino desse tema ao formar cidadaos.

As contribui¢des que visam a formacg@o docente do professor de Ma-
temadtica abrangem diversos itens do Portal, em especial as possibilidades
pedagdgicas, os recursos diddticos, a participa¢do dos usudrios por meio de
comentarios, e os contetidos matematicos, que possibilitam ao docente aprimorar
seus conhecimentos, tornar-se um profissional reflexivo e se desenvolver como

integrante da sociedade inclinada aos desafios da educag@o.

Observamos, por fim, que os conteidos apresentados nas aulas ndo
sdo fragmentados, havendo sempre relacdes intrinsecas entre cada um deles.
Consideramos que isso se mostra um ponto importante, pois alguns professores
podem ndo ter sido formados desta maneira, e, portanto, ao acessar, analisar
e desenvolver atividades com o material apresentado o docente poderd obter

contribui¢des para a sua propria formagao.

Consideracoes finais

Embora as pesquisas aqui apresentadas tenham sido desenvolvidas em
tempos e espacos diferenciados, entendemos que as andlises convergem, de
uma forma geral, para a comprovagdo da importancia que a formagao inicial e
continuada dos professores se desenvolvam de forma indissocidvel. Ao desta-
carmos o foco especifico na utilizag@o de tecnologias digitais, verificamos que
esta formagdo acaba por promover uma relagdo ciclica com a informagéo, ou
seja, quanto maior o acesso a ela, mais necessidade se tem de atualizag@o para

ficar em dia com as mais recentes informagdes.

Nos dados colhidos em nossa pesquisa envolvendo a execugdo de um
projeto que visava a aproximar o docente da rede estadual de ensino do Rio de
Janeiro as tecnologias digitais, verificamos que, entre outras informacdes, embora

tal projeto tenha se descuidado do oferecimento de formacdo para a utilizagao
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desses recursos, resultou de forma bastante positiva na diminui¢io dos receios
destes profissionais. Além disso, ampliou sua percepc¢ao de que tais tecnologias
possuem grandes possibilidades de utilizagdo em ambientes educacionais, de

forma a facilitar o trabalho pedagdgico e aumentar sua qualidade.

Para facilitar o acesso as diferentes propostas envolvendo este trabalho
pedagdgico com o auxilio de tecnologias digitais, verificamos a existéncia de
diversas fontes, inclusive o sife Portal do Professor, que foi o foco do recorte
apresentado na segunda pesquisa comentada neste artigo, desenvolvida em Mi-
nas Gerais. Tendo sua importancia reconhecida pelo MEC, este espago virtual
tem servido para troca de experiéncias entre docentes da Educacdo Bésica, e
se apresenta como repositério para diversos recursos educacionais que visam a

facilitar e dinamizar o trabalho pedagdgico.

Em ambas as pesquisas, foi possivel analisar que o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao uso de tecnologias digitais por parte do professor
envolverd a percepc¢io da necessidade de uma busca permanente de conheci-
mentos nessa drea, que possibilitem andlises criticas de seu uso, a verificagao
da validade de novas formas de atuar e o abandono de receios e preconceitos.
Nessa perspectiva, essa formacdo continua buscaria aprimorar a consciéncia de

que a realidade é mutdvel, especialmente nas questdes educacionais.
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