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RESUMO

Investigamos a conformacéo de experiéncias formativas que expressam a problematizagéo
da docéncia de professores que ensinam Ciéncias em uma formacao continuada em servico,
inspirada nos Ateliés Biograficos de Projeto. Para tal, optamos por uma pesquisa-formacao,
pautada no método (auto)biogréafico, que explora histérias de vida, envolvendo quatro
professores. Para a interpretacdo dos resultados, recorremos a Analise Textual Discursiva.
Os resultados apontam a busca, desses professores, por uma formagdo continuada face a
insatisfacdo com a sua prética de ensino. Assim, chegam no curso desejando aprender
“pacote de receitas” para melhor ensinar seus alunos. No entanto, sdo surpreendidos por

experiéncias que os conduziram a problematizagéo de suas praticas didaticas, despertando-
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0s para processos mais reflexivos e inquisitivos para/de si, pessoal e profissionalmente,
encaminhando-os a investigacao de suas préprias praticas e ao reconhecimento de limitagdes
em suas atuagoes, 0 que o0s faz pensar em experimentar novas/outras formas em seus fazeres
docentes. Os aspectos suscitados na problematizagdo podem constituir-se em um estado de
espirito, para que, assim, os professores sejam insubmissos a “receitas” prontas, e que nao
se satisfacam com as respostas que se assumem verdades Unicas e gquestionem-se
constantemente sobre “o que” e “o como” fazem na sua docéncia, assumindo-a como objeto
de permanente de investigacdo e (re)fazer.

Palavras-chave: Formacao docente, Pratica docente, Problematizacao da pratica.

TRAINING TEACHERS WHO TEACH SCIENCE:
FORMATIVE EXPERIENCES THAT EXPRESS THE PROBLEMATIZATION OF

ABSTRACT

We investigated the formation of training experiences that express the problematization of
teaching by teachers who teach Science, in continued in-service training, inspired by the
Biographical Project Workshops. To this end, we opted for training research, based on the
(auto)biographical method, which explores life stories, involving four teachers. To interpret
the results, we used Discursive Textual Analysis. The results point to the search, by these
teachers, for continued training in the face of dissatisfaction with their teaching practice.
Therefore, they arrive at the course wanting to learn a “recipe package” to better teach their
students. However, they are surprised by experiences that led them to problematize their
teaching practices, awakening them to more reflective and inquisitive processes for/of
yourself, personally and professionally, leading them to investigate their own practices and
recognize limitations in their actions. Which makes them think about trying new things in
their teaching activities. The aspects raised in the problematization can constitute a state of
mind, so that teachers are not subject to ready-made “recipes” and are not satisfied with
answers that assume unique truths and constantly question themselves about “what” and
“how” they do in their teaching, assuming it as an object of permanent investigation and
(re)doing.

Keywords: Training teacher, Teaching practice, Problematization of practice.
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OBSERVACOES INICIAIS

A crise inédita, instaurada pelo Coronavirus, nos deixa muitas licdes, dentre elas a
certeza de que é chegada a hora de mudarmos de via para administrarmos as incertezas de
nossas vidas, nas suas multiplas dimensbes — politica, econdmica, ecologica, familiar,
educacional, entre outras (Morin, 2021). Nadimensdo educacional, essas novas vias
conduzem a formacgdo de professores a condi¢Oes recriadoras, que buscam redesenhar
caminhos mais coerentes com as demandas emergentes da pos-crise (Brancher etal., 2022)."

E com a li¢do deixada pelo Coronavirus que discorremos sobre as ideias aqui postas
a formacdo docente. Para tal, ocupamo-nos em reunir proposi¢des, ndo como modelos a
serem reproduzidos, mas como outras vias, que nos encaminhem a construcdo de novas
formas de pensar e de fazer a docéncia. Nessa inten¢do, ancoramo-nos numa epistemologia
aberta, ndo no intuito de substituir uma outra, mas que permita a integracdo de antigas, na
ousadia de transgredi-las, para dar conta das complexidades emergentes (Moraes; Almeida,
2012), cedendo espagos as incertezas e as subjetividades que impregnam a atuacao
educacional.

Para essa epistemologia, que ndo é novidade no campo educacional, pesquisadores
como Zeichner (1998), Schon (2000), Novoa (2002) e Moraes (2019) propdem um modelo
em que a formacédo tenha como eixo a reflexdo sobre a pratica, por meio de dindmicas de
investigagdo-acdo, no encaminhamento da construcdo de conhecimentos de si préprio na
profissdo — epistemologia da pratica. Nesse sentido, Névoa (2002) nos fala que a formacéo
docente deve promover a preparacao de professores reflexivos, que possam responsabilizar-
se por seu proprio desenvolvimento. Assim, possibilidades se abrem ao entrelagamento de
processos formativos diferenciados, que oportunizem a (re)construcdo do profissionalismo
docente, no direcionamento de mudangas e de inovagGes na formagdo e no ensino de
Ciéncias.

Assim, investimos numa formagdo continuada em servico, inspirada nos Ateliés
Biogréficos de Projeto, proposto por Delory-Momberger (2006; 2008). Trata-se de um
modelo em potencial para provocar aprendizagens experienciais, no qual os envolvidos sdo
levados a transformar o que viveram em experiéncias e estas em saberes do ser e do fazer,

num processo em que as “[...] vivéncias atingem o status de experiéncias a partir do momento
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que fazemos um certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi observado,
percebido e sentido” (Josso, 2010, p. 49). Ao tratarmos de experiéncias, seguimos no sentido
de que, para “[...] que uma experiéncia seja considerada formadora, ¢ necessario falarmos
sob o angulo da aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia simboliza atitudes,
comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos” (Josso, 2010, p. 48).

E nessa perspectiva que repousam as ideias que aqui defendemos, as quais seguem
caminhos que buscam responder a seguinte interrogacdo, a saber: que experiéncias
formativas emergem de uma formacdo continuada, inspirada nos Ateliés Biogréficos de
Projeto, que se constituem problematizadoras da docéncia? Desse modo, objetivamos
compreender a conformacéo de experiéncias formativas que expressam a problematizacao
da docéncia de professores que ensinam Ciéncias, numa formag&o continuada inspiradas nos
Ateliés Biograficos de Projeto. Cabe destacar, que este artigo é recorte de uma investigacdo
doutoral, da primeira autora, defendida em um Programa de Pés-Graduagdo em Educacgédo

em Ciéncias e Matematicas, de uma Universidade Publica Federal do Brasil.

CONCEBENDO UM ENFOQUE PROBLEMATIZADOR DA DOCENCIA

Ao recorrermos a uma formagao com enfoque problematizador da docéncia, nos
arriscamos na afirmativa de Almeida e Petraglia (2013, p. 7), de que uma “[...] das formas
de aprender é desaprender o que esté cristalizado e enrijecido pelos habitos e a¢bes rotineiras
que ja ndo promovem a reflexdo e o cultivo da sensibilidade para o incerto, para o relacional,
para as ndo verdades da realidade complexa”. Nesse mesmo pensamento, Imbernén (2010,
p. 74) observa que na formacédo docente deve, sim, capacitar os professores a aprenderem a
aprender, mas também para “[...] aprenderem a desaprender, com comunicacao, autoanalise,
e regulacdo propria, mediante conhecimentos, habilidades e atitudes, que aprendam com
seus erros e acertos”. A intengdo ndo é abandonar o que ja se sabe, mas de construir
novos/outros olhares sobre os saberes que se tem, especialmente aqueles que ndo atendem a
complexidade das situacdes problematicas da acdo docente.

Nesse sentido, o desaprender nada mais é que um convite para pensar “fora da
caixa”, para desestabilizar a ordem reinante, as condutas rigidas e nos provocar a ousadia de
ir além do que esta estagnado em nossas acdes e pensamentos (Almeida; Petraglia, 2013),

notadamente, os didaticos. Mas, diante de tudo que o professor sabe sobre a docéncia, o que
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exatamente precisa desaprender? Claro que ndo ha resposta Unica para tal, no entanto,
buscamos direciona-la aos saberes que limitam ousar, inovar as a¢6es didaticas, e estes sao
saberes subjetivos, individuais, que demandam uma dindmica de autoandlise critica para que
cada professor reconheca suas proprias limitacoes.

Fazendo uma afirmacéo genérica, mas pertinente as ideias colocadas, temos que, ao
longo da vida escolar, vamos cultivando valores, crencas, padrées de conduta, modos de
conhecer e de organizar as estruturas didaticas de forma espontanea, fundamentada no senso
comum. Luckesi (2011, p. 218) trata isso como um “[...] modo de compreender o mundo,
constituido acritica e espontaneamente, que se traduz em uma forma de organizar a realidade,
as agOes diarias, as relagdes entre as pessoas ¢ a vida como um tudo”. Sendo assim, diz
respeito a uma compreensdo desvinculada efetivamente da realidade, originada de um
processo de “acostumar-se” a uma explicagdo ou compreensdo, Ssem que ela seja
questionada.

Assim, se a finalidade € desaprender o que nos limita em nossa pratica docente, um
trabalho de indagagéo reflexiva é requerido, no intuito de (re)construir um olhar mais critico
daquilo que foi concebido espontaneamente. Essa (re)construcdo, desenvolve-se,
justamente, pela desconstru¢do dos conhecimentos que se tem, numa dinamica que deve
despertar a curiosidade epistemoldgica, que insere o professor na busca por novas
epistemologias e metodologias para a sua préatica, possibilitando-o agregar novos
conhecimentos, para uma tomada de consciéncia e, por vezes, de decisdo, que o conduza a
superacdo de insuficiéncias. E nessa ideia que se assenta nossa compreensdo sobre a
problematizacéo.

Ao formador que almeja problematizar a docéncia dos professores em formacao,
cabe-lhe uma atuacéo diferenciada, na qual atue mais como um perguntador/provocador do
que alguém que fornece respostas e explicacdes prontas, frente as questfes levantadas.
Comparamos essa atuagdo com a do grilo falante da historinha de “Pindquio”, o qual gosta
de provocar e de fazer pensar, e até mesmo criar alguns desafios (Rosa, 2014). Enquanto um
provocador ativo, o formador “planta” no professor a duvida da sua propria resposta,
permitindo-lhe o distanciamento critico, fazendo-o reconhecer a necessidade de repensar
suas estratégias e de construir novos conhecimentos para novas explicagdes da situacdo

problematizada (Gehlen; Maldaner; Demétrio, 2012).
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Para tal, temos investido em processos indagativos do conhecimento de si pessoal
e profissional, pautado na apropriacdo das historias de vida, ndo apenas numa dimensao
empirica, mas conjuntamente a um trabalho conceitual/tedrico de producéo dos saberes,
numa dindmica retrospectiva e prospectiva, que favorece a autointerpretacdo critica, tomada
de consciéncia pelos sujeitos (Josso, 2010). Decerto, promovendo abertura a decisbes mais
inovativas na pratica docente.

Assim, a formagé&o problematizadora aqui socializada pauta-se na reflexividade das
historias de vida dos sujeitos que ensinam Ciéncias, que indaga o presente, provoca
questionamentos dos referenciais interiorizados no passado e antecipa projetos. Para esse
fim, a biografizacdo ocupa espago importante enquanto estratégia para a problematizacdo da
docéncia, visto que, por ela, o sujeito pode compreender

[...] marcas de sua historicidade para ir além da imediatidade do tempo
cronoldgico e venha a tomar consciéncia que pode examinar o passado a
luz do presente e projetar-se no futuro: o que me tornou o que sou? Por que
penso desse modo? Em que e como posso mudar a minha vida?” (Passeggi;
Abrahdo, 2012, p. 43-44).

No que tange ao retorno ao passado, a génese, os professores em formacgao tém
acesso, mediante processos indagativos, compreensdo dos esquemas teoricos e praticos que
eles mobilizam em suas acOes didaticas ao ensinarem, notadamente Ciéncias. Tal situacéo,
pode proporcionar ao professor o reconhecimento de limitagdes, especialmente aquelas que
interessam ao exercicio de sua acdo de ensinar Ciéncias, a fim de questiona-las e fazé-los
tomar conhecimento de suas possibilidades e potencialidades para mudancas qualitativas.
Tal (re)conhecimento é construido no processo de devir, no instante em que 0 sujeito é
lancado ao futuro, implicito ou explicitamente projetado, favorecendo a abertura sobre os
possiveis, liberando a imaginacdo metodoldgica e epistemoldgica, colaborando com a
(trans)formacdo e transgressdo de sua praxis (Delory-Momberger; Passeggi, Abrahdo,
2012).

Nesta pesquisa, estruturamos a problematizacdo em momentos relacionados aos
estagios da vida docente, inspirado em Moraes (2019), quais sejam: 1) concebendo-se
professor, no qual tratamos da experiéncia constituida pelos participantes ao vivenciarem a
educacdo bésica, enquanto alunos; 2) formando-se professor, que se refere as experiéncias

da formacdo profissional na universidade; 3) sendo professor, que concerne as experiéncias
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profissionais como professor, especialmente aquelas relacionadas as suas praticas didaticas;
por fim, 4) projetando-se professor no futuro, em que tratamos dos planos/projetos que 0s
professores almejam alcangar na sua atuacéo docente.

No interior de um dispositivo de formacdo, o qual abordamos mais a frente,
coerente com as intencBes da problematizacdo, desenvolvemos diversas estratégias
formativas com o potencial para a indagacéo do fazer e do ser professor, nos estagios da vida
apresentados. No entanto, ndo é meramente o desenvolvimento das atividades que
constituem a problematizagdo, mas o cruzamento das indagacGes, dos confrontos
epistémicos que delas emergem, provocadas tanto pelo formador quanto pelos colegas e por
si mesmo, numa dinamica de trabalho individual e coletivo. E esse cruzamento que provoca
as discussdes que favorecem o “aprender no desaprender”, inserindo os sujeitos num
questionamento profundo de seu trabalho, oportunizando também, o melhor proveito, pelos
professores, do seu curso de formacdo continuada, 0 que veremos com maior clareza na

analise do objeto investigado.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Realizamos de uma investigacdao qualitativa fundamentada na pesquisa-formacao
(Josso, 2007), por nos interessar o desenvolvimento de atividades de investigacdo,
concomitante a formacao dos sujeitos participantes. Nessa perspectiva, a0 mesmo tempo em
que os professores socializavam e questionavam suas histérias de formacdo, construiam
experiéncias formativas importantes para a transformacdo de sua préatica, o que, assim,
permitiu-nos reunir informac@es importantes para 0 que pesquisavamos. Filiamo-nos ainda
a pesquisa (auto)biogréafica, nos termos de Delory-Momberger (2006; 2011; 2012; 2016),
por tratar-se de um método que busca “[...] explorar os processos de génese e de devir nos
individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles ddo forma a suas experiéncias,
como fazem significar as situagdes e¢ os acontecimentos de sua existéncia” (Delory-
Momberger, 2012, p. 524).

Como processo integrativo de investigacdo qualitativa e de préatica de formacéo,
recorremos as historias de vida de professores que ensinam Ciéncias. Enquanto trabalho de
pesquisa, as historias de vida ou narrativas de formacdo constituem-se espacos favoraveis a

exteriorizacdo de herancas, rupturas e continuidades, projetos de vida pessoal e profissional
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dos envolvidos, servindo-nos como “laboratorios de aprendizagens” sobre a vida, que “[...]
poe em xeque a crenga em uma ‘identidade adquirida’, beneficio de uma existencialidade
sempre em obra, sempre em construgdo” (J0sso, 2007, p. 431 — destaque da autora)

A compreensdo do que sejam as historias de vida, distancia-se da perspectiva do
senso comum, em que a acdo de biografar-se remete apenas a rememoragdo de uma
experiéncia vivida, mas aproxima-se de uma acdo heuristica, constitutiva da compreensao
do que se sabe sobre si (Passeggi; Souza, Vicentini, 2011), assim como epistemoldgica, em
que, ao se abrir para 0 passado, 0 sujeito toma consciéncia da sua historia, dando forma as
representacdes de si, podendo se reinventar e se projetar em devir e, também, inaugurar um
estado permanente de inacabamento de si (Moraes, 2019; Passeggi; Abrahdo, 2012).

Delory-Momberger (2021) atenta para o fato, nos revela que ndo acessamos
diretamente a nossa experiéncia, a ndo ser pela mediacdo de palavras e de representacoes
que produzimos sobre ela, a partir de histdrias, materializadas na escrita da vida. Assim, a
vida narrada ndo é a vida factualmente vivida e, por isto, nenhuma pratica biogréafica de
formacé&o busca a reconstrucao dos fatos transcorridos, mas sim a mediagéo entre avida e a
historia de vida pelo trabalho biografico, de modo que experimentamos e nos apropriamos
da nossa historia, dando, no sentido etimoldgico do termo, a forma de uma escrita (Delory-
Momberger, 2014; 2021).

No entanto, a “[...] narrativa por si s6 ndo bastaria, ela precisa entrar num
dispositivo de formacéo pelo qual o autor da narrativa vai poder tornar-se o ator de sua
historia, isto €, reapropriar-se do sentido da sua vida” (Delory-Momberger, 2014, p. 318). E
desse modo, que nos aproximamos da ideia de Delory-Momberger (2008), no que se refere
ao Atelié Biogréfico de Projeto, o qual se refere a um dispositivo de formacdo em que suas
etapas e procedimentos inscrevem-se na histéria de vida do sujeito, numa dindmica que liga
as trés dimensbes temporais — passado, presente e futuro. Para a autora, os Ateliés
Biogréaficos de Projeto promovem formabilité — possibilidade de se dar forma a algo —, por
meio das historias de vida, que enseja um projeto de si, que “[...] ndo deve ser compreendido
COmMOo uma construcao consciente, que visa imediatamente realiza¢fes concretas, mas como
um empurrdo em direcdo a frente, uma orientagdo ao futuro, constitutiva do ser” (Delory-
Momberger, 2006, p. 364).
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Como um espaco/tempo de cruzamentos e de reflexdes, ele tem por objetivo
introduzir os sujeitos num contexto de formacdo que o permita extrair um projeto de Si
profissional, no qual as histérias de vida sdo objetos de um trabalho de exploracdo e de
socializagéo que passa por atos de escritura de si (autobiografia) e pela compreensao do outro
(heterobiografia); neste contexto, a individualizacdo e a socializacdo sdo inseparaveis
(Delory-Momberger, 2006). Assim, as experiéncias vividas constituem-se processo de “[...]
aprendizagem da percepcao e da apropriacdo de um saber-fazer, com sentido emancipatério
e de inscricdo do sujeito no tempo e no espaco, a medida que a figura, na narrativa construida
no presente, transfigura o passado (memoria) e prefigura o futuro (projeto)” (Van Acker;
Gomes, 2013, p. 40).

O Atelié Biografico de Projeto desenvolve-se em seis etapas, alternadas em
atividades individuais e em grupo, segundo a ideia original da autora (Delory-Momberger,
2006). A primeira etapa trata de apresentar aos participantes as informacgdes sobre
procedimentos, regras e intencionalidades, responsabilizando cada um sobre o uso que faz
da sua palavra. A etapa seguinte, destina-se a elaboracdo, a negociacéao e a ratificacdo do
contrato biografico, que legitima as regras de funcionamento, enuncia a intencdo
autoformadora e oficializa a relacdo consigo proprio e com o outro no grupo; nas etapas
seguintes, terceira e quarta, os encontros destinam-se a producdo da primeira autobiografia
e a sua socializacdo nas triades (grupo de trés pessoas), que sdo formadas no processo, num
movimento exploratorio das historias de vida, que pode ser mediado por Varias estratégias e
acontecimentos.

A quinta etapa refere-se a socializacdo final da narrativa autobiografica e a
construgdo da heterobiografia, que trata de uma “[...] forma de escrita de si que praticamos
quando nos confrontamos com a narrativa de outrem” (Delory-Momberger, 2008, p. 60),
para a qual o autor da autobiografia nomeia alguém de triade para ser seu escriba, para tomar
nota da histéria narrada e das intervencdes dos outros colegas, para, posteriormente,
reescrevé-la, em primeira pessoa, exercitando uma busca compreensiva de si e dos outros.
Posterior a isso, cada escriba socializa a heterobiografia construida e, a partir das
consideracdes feitas por ele, o autor original retoma sua narrativa, fora dos ateliés, a luz das
reflexdes mobilizadas e constréi a sua autobiografia final. A Ultima etapa é de sintese, na

qual o projeto pessoal de cada um é coexplorado e debatido.
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Cabe ressaltar, que a formacédo foi inspirada na proposta de Delory-Momberger
(2006), o que significa dizer que ndo desenvolvemos a luz de sua originalidade, mas a
adaptamos para que o cruzamento de estratégias formativas concedesse, a0 maximo,
situagcBes problematizadoras da prética docente dos professores participantes. Assim,
destacamos o entrecruzamento de estratégias biogréaficas e didaticas, a partir, por exemplo,
das seguintes estratégias: (1) “Linha da vida escolar”, que compde dados importantes
relacionados a experiéncia da vida escolar; (2) “Iceberg da pratica docente™, adaptada de
(Siqueira; Raposo; Freias, 2024); (3) “Planejamento e desenvolvimento de proposicdo de
ensino”; (4) “Construcdo de artigo” sobre a analise critica e reflexiva do vivido e, por fim,
(5) a carta para si, professor (a) do futuro, entre outras escrituras autobiograficas e
heterobiograficas. Cabe destacar, que para fins deste artigo, tais estratégias formativas
constituiram-se, também, em instrumentos de recolha de dados, exceto o planejamento e 0
desenvolvimento da proposicao de ensino.

Para o desenvolvimento da pesquisa, elegemos o contexto do Mestrado Profissional
em Docéncia em Ciéncias, na Universidade Federal do Para. Segundo André e Pincepe
(2017), apesar de sua recente criagdo, 2009, os mestrados profissionais tém conquistado
espacos no campo educacional brasileiro, especialmente, por seus desenhos curriculares
terem como eixos norteadores a pesquisa e a pratica profissional, o que faz destas formacdes,
oportunidades privilegiadas ao encaminhamento de profissionais pesquisadores da sua
prépria pratica.

No curso, atuamos no componente curricular intitulado “Foéruns de Reflexdo

Didatico-Pedagogica da Aprendizagem de Conceitos Cientificos” que se constitui em espago

4 Nesta pesquisa-formagao, a metafora do “Iceberg da Pratica” é incorporada como uma estratégia de formagéo
no ambito das metodologias ativas, alinhando-se a proposta de investigacao de realidades complexas. Seu uso
permite explorar de forma integral a pratica docente dos participantes, articulando dois planos
interdependentes: a parte visivel do iceberg (acima da dgua), que representa as a¢des pedagdgicas observaveis
em sala de aula, tais como: metodologias de ensino, técnicas didaticas, recursos educacionais, planejamento de
aulas e gestdo do espaco escolar e a parte submersa (invisivel), que remete aos fundamentos implicitos que
sustentam a pratica, incluindo: crengas, valores, saberes experienciais, trajetorias de vida, identidade
profissional, dimensdes afetivas, teorias pessoais de ensino e contextos socioculturais. Por meio dessa
metéfora, promove-se um movimento duplo de biografizacdo e problematizagéo da docéncia, a0 mesmo tempo
que se narram e se interpretam as experiéncias de vida que conformam a base submersa da pratica,
problematizam-se as escolhas e a¢Bes pedagdgicas que emergem na superficie. Dessa forma, o iceberg torna-
se uma ferramenta reflexiva que conecta o quem sou ao como ensino, favorecendo a autonomia e a
transformagcédo da pratica docente.
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[...] para problematizacéo de situacdes de ensino e aprendizagem advindas
da proépria prética, planejamento de atividades de ciéncias e matematica
com estudantes da educagéo bésica, acompanhamento e registro das a¢oes
planejadas, por meio de diarios de aula e gravacGes em video e discussdo
sobre as atividades desenvolvidas, o que ensejara reflexdes sobre a pratica
do ensino de contetdos especificos e replanejamento das acles, tendo
como ponto de partida as reflexdes desenvolvidas pelos participantes do
forum (Atualizacdo da ementa) (UFPA, s.d.).

Tal componente desenvolve-se em dois periodos letivos. O primeiro é voltado a
problematizacdo da pratica docente e a mobilizacdo de problemas concretos da prética. O
segundo, trata do planejamento de atividades de ensino de Ciéncias e sua propria
problematizacdo, no contexto das acdes didaticas propostas para o ensino de Ciéncias pelos
professores. Essas, equivalem ao cumprimento de atividades didaticas em servico, em que
os professores desenvolvem, sob orientacdo de formadores, situagdes de ensino na sua sala
de aula, concomitante a socializagdes e as discussdes das experiéncias vividas do decorrer
da execucdo delas.

Acompanhamos quatorze professores que ensinam Ciéncias; mas, diante da
densidade do material narrativo construido pelos participantes, optamos por analisar o
material empirico de quatro professores. Para a sele¢do, seguimos 0s seguintes critérios: 1)
ser professor(a) das areas cientificas (Quimica, Fisica ou Biologia), o que totalizou 8 (oito)
docentes; 2) ter expressado maior compromisso com o processo formativo - considerando-
se participacdo em todas as atividades de problematizacéo, assiduidade e envolvimento nas
discussbes, o que levou a limitagdo de 4 (quatro) participantes. Os selecionados séo
apresentados com nomes ficticios, a fim de preservar suas identidades, a saber: Ellon —
professor de Quimica, Mariléia — professora de Fisica, Jandira — licenciada em Fisica e Livia
— recém egressa do curso de Licenciatura em Fisica). Todos os professores assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a sistematizacdo, interpretacdo e analise dos dados, recorremos a Analise
Textual Discursiva (ATD), que, segundo Moraes e Galliazzi (2007), trata-se de uma
metodologia analitica que se aproxima da Analise do Conteddo e da Analise do Discurso,
mas que se diferencia destas por buscar dar sentidos e significados ao que é expresso
textualmente, o que, a luz das interlocugbes empirico-tedricas, pode provocar no

investigador outras leituras sobre o que foi vivido. Para Moraes (2003) e Pedruzzi et al.
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(2015) e Moraes e Galliazzi (2007), a metodologia é estruturada em trés etapas —
unitarizacdo, categorizacdo e metatexto. O metatexto foi constituido de informacoes
significativas extraidas do corpus e expressas nos excertos, os quais foram interpretados
analiticamente num processo de dialogia, no qual nos posicionamos e inferimos sobre o que
liamos, na intencao de estabelecer novos/outros conhecimentos sobre o investigado, 0s quais

sdo anunciados a seguir.

RESULTADOS QUE EMERGEM DO VIVIDO

Cabe ressaltar, que as informacdes partilhadas sobre o vivido e narradas adiante séo
frutos das experiéncias vivenciadas nos dois semestres de uma disciplina cujo objeto de
exploragdo era a préatica de ensino dos professores, estruturados nos Ateliés Biograficos de
Projeto. Disso, as categorias de analise sdo emergentes, que apresentamos a seguir.

UM INICIO QUE CONFUNDE E INCOMODA
Desde o inicio da formacéo, um ponto comum chamou atencao nas narrativas dos
participantes: eles estavam empolgados e demonstravam grande interesse pela formacao
continuada da qual se propuseram a participar. Eles relataram a busca pela formacao por
desejo proprio, especialmente por sentirem ddvidas e insatisfacdo com as suas proprias acdes
didaticas e ansiavam por alternativas novas, frente as demandas que surgiam dentro de suas
salas de aula, como mostra o excerto abaixo:

[...] passei a ter incbmodo com minha préatica docente como professor de quimica, o que
culminou em grande incerteza e ansiedade [...]. Devido a isso, iniciei 0 mestrado em
busca de aquisi¢do de conhecimentos que visam sair da “caixinha” que ainda estou
inserido e projetar o além [...] (Ellon — heterobiografia).

Moraes (2019, p. 120) observa que nesse “[...] clima povoado de duvidas, de
procura de solugdes novas, muitos professores encontram auxilio nos cursos de pds-
graduacao, especialmente nos programas de mestrados”. Os docentes envolvidos na
investigacdo de Moraes (2019) expressam isso, ao manifestarem que a p6s-graduacdo so
produz efeitos qualitativos se o professor estiver pronto para eles, encontrando-se num
estagio de indagacéo, que o coloca a disposicéo para assumir ele proprio suas ideias e linhas

de atuacéo.
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Assim, ao buscarem contribuicdes da formacao continuada para 0 melhoramento
de sua docéncia, de um modo proprio, os professores colocaram-se a disposi¢do para as
vivéncias problematizadoras que estavam por vir. Diante disso, entendemos que oS
resultados aqui compartilhados s6 foram possiveis porque os participantes ja haviam se
colocado em duvida, mostrando-se insatisfeitos com o que faziam e, assim, ansiavam por
contribui¢des positivas dessa formacéo, para, entdo, aperfeicoar e tornar mais eficiente a sua
atuacdo docente.

No entanto, apesar dos professores manifestarem o interesse de “sair da caixinha”,
de irem além do que ja faziam em suas atuacdes docentes, eles precisaram
desaprender/desconstruir concepcdes que traziam consigo, especialmente a de que o ingresso
no mestrado concederia a eles receitas novas e prontas para replicarem no ensino que
praticavam em suas salas de aula, como manifestam as professoras Mariléia e Livia,
respectivamente: “Acreditava que a gente ia chegar no mestrado e conhecer todas as técnicas
e que nds conseguiriamos executar elas com éxito em sala de aula” (Mariléia —
videogravacédo da socializacdo da ‘Carta para si, professor (a) do futuro’); “Muitas vezes a
gente pensava em chegar e aprender uma nova metodologia e depois aplicar” (Livia —
videogravacéo da socializacéo da ‘Carta para si, professor (a) do futuro’).

Presumimos que tal expectativa € fruto de uma compreensao reducionista, do senso
comum, do que seja a formacgdo continuada em servico, herdada da prépria origem dos
cursos, que se pautavam em dinamicas de “treinamento”, em que 0s modelos de ensino eram
transmitidos verticalmente por um especialista da formacao, a partir dos quais uma série de
comportamentos e técnicas de ensino deviam ser reproduzidos pelos professores, em
formacao, nas suas aulas (Imbernoén, 2010). Fato € que, a perpetuacdo de tal ideia, no decurso
da formagéo continuada, promove a manutencdo de um paradigma de ensino pautado na
transmissdo de informacGes, que ceifa do docente em formagédo, chances para o
desenvolvimento de sua autonomia, de (auto)analises criticas e de pensamentos criativos
necessarios ao trato de sua didatica, frente as situacfes problematicas que ele vier a enfrentar.

Novoa e Finger (2010) nos falam que, para o tempo presente, nao cabe a formacao
continuada reduzir-se a esses procedimentos tradicionais, mas sim questionar tais praticas e
encaminhar para um esforco permanente de renovacdo metodoldgica, fomentar novas

atitudes, problematizar as praticas ja cristalizadas e ensaiar dindmicas formativas que
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introduzam inovacbes pertinentes. Ademais, a diversidade das situacdes problematicas
emergentes da acao do professor distancia-se de resolucGes padronizadas; logo, ndo ha um
conjunto de regras, fatos e procedimentos empacotados numa boa receita ou modelo, que
universalizem as praticas e as condutas para o ensino.

Era temerdrio que a expectativa por receitas representasse um obstaculo a
compreensdo da pratica como espaco aberto a novas tentativas de elaboracéo de ensino, que,
segundo Contreras (2002), demanda ser constantemente interpretada, adaptada e, também,
(re)criada. Desse modo, foi requerido um trabalho de desconstrugdo dessa concepcao prévia
dos professores, mediada pela problematizacéo, para que eles se reconhecessem nao apenas
como executores, mas também como criadores e inventores de suas proprias “receitas”, em
que cada uma sé serve a uma Unica subjetivacdo, como bem diz Chaves (2013); por isto, a
prética docente constitui-se em atividade de constante producgdo e invengdo (N6voa, 2002).

Para o inicio da formacdo, os primeiros encontros remeteram-se, especialmente, a
dindmicas retrospectivas, em que os participantes foram conduzidos a um olhar para si, na
medida em que rememoravam suas historias de vida, notadamente aquelas relacionadas aos
seus saberes sobre ser e fazer a docéncia, ja que o “[...] que fazemos depende do que somos,
e 0 que somos depende do que fazemos, a medida que nos modificamos, também
modificamos nossa forma de agir e vice-versa” (Moraes, 2019, p. 158). Esse inicio foi de
momentos de apresentacdo do passado, em que inauguraram a problematizagédo, na medida
em que eles eram convidados a questionar as relacdes de suas histérias formativas e a acdo
docente que protagonizavam naquele momento, acreditando, como Guy de Villers (1996),
citado por Delory-Momberger (2014, p. 320), que os participantes aprenderiam, por um
lado,[...] a problematizar a sua experiéncia e, de outro lado, a reconhecer as dificuldades
que pesaram sobre sua histéria, a fim de tomar consciéncia das margens de manobra de que
dispdem”.

Considerando as expectativas dos participantes e a proposta problematizadora da
formacéo, da para presumir como se encaminharam os primeiros encontros: os professores
se depararam com situacGes completamente diferentes das que almejavam. Ao invés de
respostas prontas e “receitas” para serem bons professores, eles defrontaram-se com um
processo de caminhar para si, que, numa atualizagdo consciente e orientada, conduzia-os a

construcdo de conhecimentos sobre o que séo, pensam, fazem, valorizam e desejam (Josso,
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2010), especialmente na pratica profissional — o que se deu na diversidade de dinamicas que
indagavam e lancavam dividas, ao passo em que eram responsabilizados por sua formacéo
e pela criacdo de “receitas” proprias para ensinar, o que, de certa forma, incomodou e causou
confusdo no inicio do percurso, como nos relatam a seguir:

Houve alguns incdmodos, assim, mas acho que é muito proveniente da nossa formacao
[...], a gente ta muito acostumado em chegar e ter a orientagdo de que “isso, ¢ assim, €
pra fazer assim... e isso deixou a gente muito incomodado [...] parecia que estava todo
mundo muito solto dentro da sala e tava todo mundo perdido [...] A gente perguntava e
vocés respondiam com outra pergunta ai eu pensava, “sera que eles ndo sabem ou nao
falam de proposito? [...]. E muitas vezes a gente ndo tinha olhos para nés mesmos”
(Livia— Videogravacéo da socializacdo da ‘Carta para si, professor (a) do futuro’);

A gente se sentiu muito confusa durante esse processo. Fora que indagar, questionar,
perguntar, € algo bom, porque nos motivou a investigar, a identificar os nossos
problemas e a refletir sobre o nosso ambiente de sala de aula” (Jandira — Videogravagdo
da socializagdo da ‘Carta para si, professor (a) do futuro’).

Nossa inten¢ao, enquanto formadores, foi a de dar “[...] a palavra aos protagonistas
da acdo, responsabiliza-los por sua propria formagdo” (Imbernén, 2010, p.53), no intuito de
despertar a consciéncia de serem sujeitos, relativamente ativos da sua histdria de vida e
formagéo, permitindo-lhes administrar seu percurso, seus investimentos e seus projetos, em
um encaminhamento de auto-orientagdo. A perspectiva era articular “[...] de uma forma mais
consciente as suas herancgas, as suas experiéncias formadoras, 0s seus grupos de convivio, as
suas valorizacdes, 0s seus desejos e 0 seu imaginario nas oportunidades socioculturais que
souber aproveitar, criar e explorar” (Josso, p. 58-59, 2010).

A medida em que os participantes falavam sobre si, nds atudvamos mais como
ouvintes e interviamos em momentos oportunos, ndo para apresentar respostas ou
julgamentos, mas para questionar e provoca-los a explorar mais sobre os fenémenos que
narravam, permitindo, especialmente, a busca compreensiva da palavra autobiografada, no
direcionamento da autointerpretacdo e autorreflexdo. Cabe destacar, que o trabalho néo era
desprovido de objetivos e de planejamento. Ao contrario, havia intencionalidades, mas estas
ndo foram fechadas em si, tdo pouco alcangéveis imediatamente, como num processo de
“causa e efeito”; mas sim por um processo que demandou, principalmente dos professores,
um “[...] investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos

proprios” (N6Avoa, 2002, p. 39).
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Os encontros vividos, especialmente no primeiro semestre, nos mostraram que a
problematizacdo ndo é um processo facil de encetar, visto que, mesmo num contexto de pds-
graduacdo, os sujeitos em formacdo ainda atuavam em papéis passivos e aguardavam
comandos, como manifesta a professora Livia. Ainda que eles estivessem abertos as
experiéncias que estavam por vir, como mencionamos inicialmente, esta receptividade é
estreitada quando suas imagens sdo demasiadamente expostas e exploradas, visto que, neste
momento, eles pareciam investir maior energia em defesa propria, ao tempo que
selecionavam “o qué” e “como” expor sobre seus modos de ser e fazer na docéncia, com o
receio de serem julgados — mesmo nao sendo essa a intencdo da formacéo —, causando certo
desconforto aos participantes.

Supomos como causa do incomodo que se apresentou com a propria
problematizagdo, notadamente, o movimento de indaga¢do, como retrata a professora: “A
gente perguntava e vocés respondiam com outra pergunta ai eu pensava, serd que eles nao
sabem ou ndo falam de proposito?” (Livia — Videogravacado, da socializacdo da ‘Carta para
si, professor (a) do futuro”). Decerto, ndo faldvamos de proposito. Precisavamos fazé-los
pensar mais sobre o que narravam, e este ndo é um exercicio facil nem para nés formadores,
visto que também éramos tentados a ceder logo a resposta que eles tanto almejavam e, assim,
acabar com o “caos” instaurado. Uma de nossas intenc¢des foi estabelecer o distanciamento
da rigidez das respostas prontas e finalistas, provocando o dialogo entre interrogacdes, a fim
de que os professores analisassem seus proprios dados e formulassem suas proprias
respostas, para, entdo, construirem conhecimentos que lIhes permitissem criar processos
auténticos de intervencdes profissionais e pessoais. Mas até que isso se conformasse, o
incomodo e a confusdo imperaram.

Entendemos que aquela “desordem” foi importante para instaurar dividas, para
proporcionar maior abertura epistemologica e (re)ligagao de saberes. Além do mais, um “[...]
universo estritamente determinista, que fosse apenas ordem, seria um universo sem devir,
sem inovag¢do, sem cria¢do” (Morin, 2001, p. 202), e era 0 oposto que ensejavamos. Nessa
linha de pensamento, Schon (1995, p. 85) destaca a relevancia da confusdo para formar
professores como profissionais reflexivos, visto que ¢ “[...] impossivel aprender sem ficar

confuso, [...] a aprendizagem requer que se passe por uma fase de confusdo. E ha algo mais
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incdmodo ou mais marcante que a confusdo?” Sem duvidas, essa etapa inicial foi marcante
na formacéo desses participantes, como, por vezes, nos relatavam.

Assim sendo, o incdmodo e a confusdo configuraram-se uma qualidade estratégica
para o desenvolvimento da problematizacdo, desestabilizando certezas, inquietando o que
ha tempos estava enrijecido, para, entdo, provocar reflexdes, tecer novos (re)arranjos e, quem
sabe, transgredir conhecimentos e praticas nas oportunidades que se abriam. Cabe destacar,
neste ponto, que no momento em que os lagos foram fortalecidos e a intimidade constituida,
0s participantes desenvolveram autoconfianca e, mais seguros de si, cederam-nos maior
abertura na partilha de suas historias e para a continuidade da problematizacdo de suas

experiéncias, como veremos adiante.

O RECONHECIMENTO DO PASSADO E ABERTURA A INTERROGAC}AO DE SI

Como ja mencionado, o questionamento foi um eixo estruturador da formacao
partilhada, favorecido, também, por um embate paradoxal entre o passado, presente e futuro
(Josso, 2010), que encaminhou os participantes a um olhar mais introspectivo, analisador de
si mesmo. No que se refere a pratica docente dos participantes, que é um componente-chave
desta pesquisa, 0 retorno ao passado permitiu a eles se apropriarem como maior clareza sobre
como ddo forma aquilo que colocam em pratica na sua atuacdo, conforme ponderacGes
abaixo:

Talvez as influéncias estejam relacionadas as praticas que eu vivi em sala de aula, na
condi¢éo de aluna. Os professores foram como espelhos que moldaram a maneira como
eu escolho lecionar, seja para desenvolver praticas que causaram bons impactos em
mim, ou para ndo desenvolver praticas que ndo surtiram tanto efeito durante a minha
formagdo” (Livia — Heterobiografia);

Acho que essa prisdo do contetdo, até como eu ja mostro na heterobiografia, que € essa
minha caracteristica de profissional, vem do meu préprio passado, porque eu acabo por
reproduzir metodologias, a forma de atuar dentro da sala de aula dentro daquilo que eu
javivenciei (Ellon — Videogravacéo, da socializacdo da ‘Carta para si, professor (a)
do futuro’).

Os professores tomam consciéncia das marcas de sua historicidade, reconhecendo
o0 papel formador de experiéncias vividas quando ainda eram alunos. Para a problematizagéo
da docéncia, esse é um trabalho que muito importa a atividade reflexiva sobre si mesmo,

para que esses professores, reassumindo a sua historia, tenham propriedade do “porqué
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ensinam como ensinam” e assumam seu poder formador ao interrogar-se e refletir, no
presente, sobre “como as experiéncias vividas enquanto alunos moldaram sua atuacdo
docente do hoje”.

Isso se d& porque o passado pode ser acessado, ganhar novas formas e reviver
potencialidades ainda ndo realizadas. Assim, abrem-se espagos “[...] ndo porque o passado
foi reconhecido como tal e por si mesmo, mas porque a dindmica prospectiva induziu uma
historia de si, que ndo esté fechada sobre si, mas que da lugar ao que vira, deixando emergir
potencialidades projetivas” (Delory-Momberger, 2006, p. 365).

Além do trabalho biorreflexivo, a formacéo inspirada nos Ateliés Biograficos de
Projeto inseriu os participantes em um significativo empreendimento didatico, em que foram
necessarios Vvarios encontros para o desenvolvimento das estratégias formativas que
possibilitaram a exploracdo e a indagacdo da didatica que eles colocavam em pratica,
naquele momento. Tais estratégias foram estruturadas em dinamicas de individualizacdo e
socializacdo, ou seja, ora os professores atuavam num trabalho mais introspectivo — em que
buscavam uma alimentacg&o teérica mais sélida, levantavam hipéteses, produziam acgdes e as
analisavam, numa dindmica de inovacao didatica (Abreu, 2022) —, ora expunham seus relatos
e 0s questionavam com os demais colegas e com os formadores. Isso 0s inseriu numa
reflexdo constante sobre o trabalho que realizavam.

Dessa forma, a problematizacdo conformada pela exploracéo biogréfica e didatica
oportunizou aos professores o desenvolvimento de autointerpretacdes criticas de como
fazem significar suas situacdes de ensino; com isto, puderam reconhecer fragilidades de sua
atuacdo profissional, em especial, limitacdes didaticas, como nos fala o professor Ellon
(Videogravacao, da socializacdo da ‘Carta para si, professor (a) do futuro’):

[...] pegando a minha heterobiografia, vejo que estou muito voltado para o contetdo.
Até as perguntas que eu fiz dentro das atividades [desenvolvimento da sua proposi¢do
de ensino] com meus alunos, como ‘o que € cinética?’ ‘O que ¢ alteracao pela pressao,
pela temperatura?’ Porque na minha mente eu estava fazendo algo inovador, jogando
para os alunos responderem algo a partir de uma visao de experimentacdo, mas s6 que
eu ainda estava preso ao contetido especifico da disciplina, da prépria cinética quimica.
Entdo apds de ter concluido atividades [0 desenvolvimento da sua proposicdo de
ensino], na época, eu ndo conseguia observar isso. Acho que essa prisao do contetdo,
até como eu ja mostro na minha heterobiografia, que essa minha caracteristica
profissional vem do meu préprio passado, porque eu acabo por reproduzir metodologias
e a forma de atuar dentro da sala de aula dentro daquilo que eu ja vivenciei.
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Em narrativas iniciais, 1ogo nos primeiros encontros, que também tiveram como
enfoque a pratica docente, Ellon relatava significativo interesse em desenvolver acdes
diferenciadas no seu ensino de Quimica, incorporando atividades experimentais,
contextualizadas e investigativas. Porém, na oportunidade de coloca-las em prética, na
proposicdo e na execucdo de uma atividade didatica com sua turma, limitou-se a aulas
expositivas, conceituais e demonstrativas, como verbaliza.

Acreditamos que 0 apego ao trabalho excessivamente conceitual vem de uma
tendéncia dos professores em se ampararem na reproducdo de um ensino, da mesma forma
como aprenderam, como reconhece o docente, e concordam Moraes (2019) e Tardif (2014).
Isso nos reduz a meros técnicos que realizam ideias alheias (Contreras, 2002), de modo que
alimenta a manutencdo de uma pratica ndo mais coerente ao enfrentamento das situagdes
problematicas do tempo presente, além de se constituir num fator limitante para pensar e
fazer um ensino qualitativamente melhor.

Como vimos, foi na leitura de sua heterobiografia, que constavam relatos sobre o
desenvolvimento de sua agdo didatica, que Ellon se deu conta do qudo simplista foi a
proposicdo de ensino realizada com suas turmas. Fato € que, muitas vezes sequer temos
consciéncia de nossas insuficiéncias didaticas. Dai a relevancia da formacdo continuada
investir no trabalho biografico e na exploracdo dos conhecimentos didaticos dos quais 0s
professores sdo portadores, a fim de alargarem suas concepgdes de ensino e sensibiliza-los
para um fazer docente mais auténtico, inovador.

Além da tomada de consciéncia de suas insuficiéncias, o balanco retrospectivo das
suas historias de vida permitiu que os professores se lancassem ao futuro, e que, na
exploracdo de seu passado formativo, pudessem construir orientagfes para o por vir, como
menciona Delory-Momberger (2006), e expressa a professora Livia:

[...] para mim, eu ndo pensava na minha trajetria como professora, na maneira de
refletir sobre como os professores que la atras fizeram a diferenca na minha vida
docente. Entdo, esse movimento em que te faz olhar um pouquinho para tras, para
identificar como nos tornamos e no que nos ainda almejamos ser, foi algo assim que eu
ndo imaginei que aconteceria, principalmente numa disciplina do Férum. Entdo, para
minha formacdo, e acredito que para muitos colegas, isso acabou sendo muito
importante; assim, a gente conseguiu visualizar mesmo as coisas que a gente faz e o que
a gente precisa melhorar, e saber o que precisa melhorar. Entdo, acho que esta sendo um
passo muito grande para nossa formagdo (Videogravagdo, da socializacdo da ‘Carta
para si, professor (a) do futuro’).
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E notavel, na fala da professora, o entrecruzamento temporal da sua historia
formativa, que naquele presente cita o papel formador do seu passado, mas também pensa
prospectivamente. 1sso se d& porque a “[...] vida contada ¢ uma construgdo de si, sempre
aberta e sempre a refazer” (Delory-Momberger, 2006, p. 365). Ao antecipar o futuro,
notamos a inauguracdo de um projeto de si disposto a continuacao de seu percurso, num
direcionamento que anseia ser melhor, o0 que da abertura a professora para intervir no seu
processo de aprendizagem e de atuacdo, servindo-lhe como oportunidade de iniciar a
sistematizacdo de uma proposta prépria de educacdo cientifica que, como coloca Moraes
(2019), em um “sempre a refazer”, o que pode constituir-se mais inovadora.

Pensamos que isso s6 foi possivel porque, a medida que as historias de vida
ganhavam formas, investiamos num trabalho de questionamento, no qual nossas
interrogacOes, lancadas pelos formadores e demais participantes, fizeram emergir
interrogacOes proprias dos sujeitos, despertando um olhar e uma escuta mais sensiveis. Essa
ambiéncia gerou confrontos epistémicos que encaminharam os professores a uma légica
progressiva de compreensdo de si, na qual eles puderam se apropriar cada vez mais dos
recursos, representagdes, fragilidades e potencialidades de que s&o portadores, o que

produziu experiéncias formativas marcantes para eles.

A PROBLEMATIZACAO DE SI QUE INAUGURA COMECOS

A formagéo favoreceu a emergéncia de movimentos problematizadores, em que a
pratica docente foi convertida em matéria de indagacgdo. Isso conduziu os participantes ao
enfrentamento de esquemas praticos e tedricos que fundamentavam suas atuacdes didaticas,
mediados por uma reflexdo mais profunda sobre o trabalho que realizam, o que despertou,
nos professores, um olhar questionador de si, no contexto de suas a¢@es didaticas, permitindo
que colocassem em xeque o0 que fazem e o que podem ser na docéncia, como relata a

professora Livia:

[...] Sera que a minha aula era estimulante ou eu apenas estava ali repassando o contetido
sem pensar na qualidade da minha préatica? [...]. Dessa forma, me questiono, a partir das
minhas dificuldades, sobre “o que é necessario fazer para melhorar a minha pratica?
Diversas reflexdes foram levantadas ao longo desse percurso formativo, o que me deixa
intrigada para investigar ainda mais sobre as minhas fragilidades (Heterobiografia).
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O caréater temporal que demarca o trabalho biografico contribuiu significativamente
para que os participantes compreendessem que o sentido que damos a nossa vida, assim
como a nossa prética profissional, ndo se apresenta em formas definidamente fixas; a cada
instante sdo submetidas a uma interpretacdo retrospectiva, que podem ser colocadas em
xeque, produzir mais conhecimento do “eu” e influenciar nossas agdes projetadas para o
futuro, como manifesta professora Livia, 0 que € corroborado por Delory-Momberger
(2008).

O permanente questionamento também favoreceu esse resultado. No decorrer da
formacéo, ndo s6 desafiamos os participantes a pensarem mais sobre o que falavam, mas,
sobretudo, a se colocarem como protagonistas das questdes problematizadas, refletindo
sobre o papel que ocupam/ocupavam frente as questdes que emergiam. Por exemplo, antes
de construirem a proposicao de ensino, foram convidados a elencar situacdes problematicas
de sua pratica, e muitos pontuaram o desinteresse do alunado em aprender Ciéncias. De
inicio, os professores culpabilizavam questOes externas (infraestrutura, politicas publicas
etc.) e pouco relacionavam as suas atuagoes, suas préprias praticas. Como bem sabemos, a
acéo educativa ndo é determinada como um todo, a partir de fora; sdo os proprios professores
que, em ultima instancia, tomam decisfes sobre como conceber seu ensino (Contreras,
2002); sendo assim, era importante que eles se reconhecessem como protagonistas, para
entenderem com maior clareza suas responsabilidades e potencialidades.

Frente a esse exemplo, vimos no se interrogar continuamente sobre o que fazem,
um caminho promissor para desencadear o “balango” das praticas uniformizadoras que, de
certa forma, constituem o senso comum docente, para gque, entdo, possamos critica-las,
examina-las e melhoré-las. Assim, proporcionar ao docente o olhar para si, é potencializar
uma formacdo a partir de dentro, ndo s6 dentro da pessoa, mas dentro de sua acgdo
profissional, dentro de sua sala de aula, dentro do contexto em que as situagOes
problematicas sdo geradas, levando a um reconhecimento do peso do trabalho que executam
frente as questdes que lhes afetam.

Moraes (2019) destaca o papel importante dos cursos de mestrados no
desenvolvimento do espirito questionador dos professores em formacgéo, que s6 assim 0s
cursos alcangardo seus propositos. A ideia é contribuir para que o questionamento seja

gradualmente mais intenso sobre o trabalho que o professor realiza, conduzindo-o ao
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desenvolvimento cada vez mais proficuo quanto a sua fundamentacéo teérica. Entendemaos,
que o questionamento do préprio trabalho ndo significa a superacdo de conviccOes
anteriores, “[...] mas a elaboragdo racional e critica de propostas cada vez mais
aperfeigoadas, sempre com base no trabalho precedente” (Moraes, 2019, p. 127), e foi neste
entendimento que conduzimos a experiéncia formativa no interior dos Ateliés.

Notamos que, assim como a Livia, os demais professores, a partir do movimento
de problematizagdo, distanciaram-se de uma postura questionadora de questdes externas a
sua pratica de ensino — como estrutura fisica da escola, comportamento dos alunos, politicas
e ideologias educacionais etc. — e alargaram as indagacOes a si préprio, atuando numa
posicao mais exploratoria e investigativa do seu préprio processo de ensino. Tal experiéncia
levou-os para além de questionar, levantar hipdteses e chegar a conclusdes préprias,
especialmente as de que eles sdo corresponsaveis pelos resultados que alcancam em seu
trabalho; agora percebem que cabe mais a eles 0s encaminhamentos necessarios para
solucionar as situac@es que enfrentam na sua pratica. Nesse percurso, eles se reconheceram
professores pesquisadores da prdpria pratica, como expressa a professora Jandira:

Hoje, compreendendo que minha sala de aula € o meu laboratério de pesquisa. [...]
quando a gente foi para 0 F6rum, em que teve que fazer nossa atividade, foi nesse
momento que eu realmente me reconheci como professora pesquisadora da minha
propria pratica, porque eu tive que refletir sobre o problema da minha pratica, eu tive
que exercitar essa atividade na tentativa de solucionar aquele problema [...]
(Heterobiografia).

Como sugere Novoa (2002), buscamos alicergar a formagdo numa reflexdo da pratica
e sobre a pratica, na medida em que os professores traziam relatos sobre o que viviam durante
o desenvolvimento das atividades planejadas. Além do mais, indagavamos sobre limites e
possibilidades do relatado, constituindo uma atmosfera problematizadora da situacdo de
ensino por eles experimentada. Essa dindmica contribuiu para despertar um espirito
investigador da acdo profissional nos participantes, visto que, no percurso, a pratica docente
foi transformada em objeto de indagacéo dirigida e eles colocaram-se como pesquisadores
educacionais; o “[...] professor, ndo pode prescindir de ser um pesquisador e de se abrir ao
aprender em comunhao” (Gerhardt Manfredo; Lobato, 2020, p. 84).

Assim, as atividades didaticas desenvolvidas, especialmente as relacionadas a
proposi¢éo de ensino, inseriram os participantes em dinamizag6es de investigagdo-acao, que

contribuiram consideravelmente para a reflexdo da prética, permitindo-lhes o
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reconhecimento da sala de aula como espaco e da didatica como objeto de investigacdo. O
intuito foi de que os professores compreendessem a sua pratica profissional, em si, como um
laborat6rio, como menciona a professora, para pesquisar, experimentar situacées e elaborar
novas concepcdes e, talvez, transformar suas acdes profissionais. Nesse sentido, “[...] &
medida que o professor reflete sobre a sua acdo, sobre a sua préatica, sua compreensao se
amplia, ocorrendo analises, criticas, reestruturacdo e incorporacdo de novos conhecimentos
que poderdo respaldar o significado e a escolha de ag¢des posteriores” (Geraldi; Fiorentini;
Pereira, 1998, p. 256).

Nessas escolhas posteriores, vimos estrear novas/outras tentativas metodoldgicas
pelos professores, movidas por um desejo de transformacéo de sua pratica docente. Ao olhar
para as proposi¢des de ensino construidas pelas professoras Mariléia, Jandira e Livia,
notamos investimentos na busca por estratégias de ensino que as distanciavam daquelas mais
simplistas, nas oportunidades que tiveram de reestruturar suas estratégias de acdo. Dessas
tentativas, emergiram proposi¢des mais ativas para ensinar Ciéncias, a saber: manipulacédo
de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs), na produgdo de animagOes
computacionais para o0 ensino de conhecimentos sobre o campo eletromagnético, uso da
metodologia da problematizacdo com o Arco de Marguerez, para o ensino dos raios
ultravioletas e seus efeitos no corpo humano, e a utilizacdo da Técnica de Polya, para
resolucdo de problemas fisicos.

As narrativas das docentes também registram manifestacdes de interesse por
mudancas, como relata a professora Jandira (Heterobiografia): “Estou em um momento de
transicdo, de mudancas e, consequentemente, reformulacdo das minhas praticas”.
Compreendemos que o desejo expresso ndo é garantia de mudanca, tampouco podemos
afirmar que essas professoras inovardo suas atuacdes, até porque esses processos sao lentos
e nunca lineares, assim, “[...] ninguém muda de um dia para o outro. A pessoa precisa
interiorizar e experimentar aspectos novos que viveu em sua formagdo. A aquisicdo de
conhecimentos deve ocorrer de forma mais interativa possivel, refletindo sobre as préaticas
reais” (Imbernon, 2017, p. 16-17).

No entanto, vimos materializar-se no discurso e na acdo dos professores, maior
abertura epistemoldgica e metodoldgica, um esforgo de inovacdo, que interpretamos com

um comego & novas/outras possibilidades. Nessa compreensdo, Jankélévitch (1960),
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mencionado por NOvoa (2010), destaca as universidades, especialmente o espaco da
formagéo continuada, como um bom lugar para a manifestacdo da coragem dos comegos,
assumindo riscos, ousando fazer diferente, ao inveés de dedicar o tempo a elaboracdo de
justificativas para a inércia que toma conta das acdes docentes. Entendemos, assim, que, ao
assumirmos riscos e ousarmos com a formacdo, proporcionamos aos participantes a
constituicdo de experiéncias que também os levaram a correr riscos e manifestarem a
coragem desses cOmecos e que, esperangosamente, serviu-lhes como ponto de partida na sua

historia formativa.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A relevancia da formacdo continuada em servigco de professores, aqui analisada,
residiu na possibilidade de criar oportunidades para problematizar “modelos” docentes de
como ensinar e, a0 mesmo tempo, para experimentar modalidades formativas que favoregcam
inovacOes pertinentes as demandas educacionais atuais. Consideramos ainda, que téo
importante quanto a formacdo é a pesquisa sobre ela, a fim de reconhecer a complexidade
implicada, para constituir novas/outras compreensdes e acrescé-las ao repertorio de
conhecimentos e de préticas referentes aos campos da formacdo docente e do ensino de
Ciéncias.

Foi com esse intuito, que investigamos sobre experiéncias formativas que
expressam a problematizacdo da docéncia de professores que ensinam Ciéncias, no contexto
de uma formacdo continuada, inspirada nos Ateliés Biogréaficos de Projeto, de modo que foi
possivel reunir possibilidades propositivas, que se abrem a leitura de um presente e a feitura
de um futuro de significativas potencialidades ao fazer docente.

Os momentos e o0s espacos de interacOes entre as dimensdes pessoais e
profissionais, bem como a dialogia entre passado, presente e futuro, mostrou-se processo de
partilha, desdobrando-se em acontecimentos mais reflexivos e inquisitivos para/de si
(pessoal e profissional), de forma que contribuiu para a investigacao de suas proprias praticas
e o reconhecimento das limitagdes de suas atuagdes didaticas, o que os conduziram a

experimentar novas/outras feituras em seus fazeres docentes.
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Apesar das potencialidades formativas do Atelié apontadas aqui, ¢ fundamental
reconhecer a existéncia de desafios que exigem atencdo cuidadosa. Um deles diz respeito
aresisténcia inicial e ao desconforto relatado pelos participantes, o qual, se n&o
adequadamente acolhido, pode gerar frustracdo, evasdo ou mesmo uma indiferenca ao
processo. Para nds, gerir essa transicdo de um paradigma de formacdo de perspectiva
"bancaria” para uma emancipatéria, demanda notavel sensibilidade e habilidade por parte
dos formadores. Outro aspecto critico refere-se ao perfil de maturidade e autoconfianca dos
envolvidos, ainda que se promova a horizontalizacdo das relagdes, constituir um espaco de
confianca plena mostra-se complexo, uma vez que o receio de julgamento pode comprometer
a autenticidade e a profundidade das narrativas.

Acresce-se ainda a complexidade operacional e a exigéncia temporal inerentes ao
dispositivo de formacdo, uma vez que a conformacgdo das seis etapas pressupde um
comprometimento prolongado, o que dificulta sua implementacdo em formacdes pontuais
ou de curta duracdo, realidade ainda frequente nos contextos de formacdo continuada.
Impde-se também um posicionamento “firme" do formador frente ao processo de
problematizacdo, ja que ele precisa se deslocar de um papel de "especialista transmissor"
para os de "provocador", "ouvinte" e "facilitador de processos de autointerpretagdo”. 1SS0
requer um conjunto especifico de habilidades, ja que o risco de, diante do “caos", ceder e dar
a resposta pronta é alto, como mencionamos. Por fim, o risco de "psicologizacdo" excessiva,
cuja propria literatura apresentada reconhece, visto que o foco intenso na histéria de vida
individual pode, se ndo for bem conduzido, desviar a atencdo do objeto biografado. Dessa
forma, importa que na "viagem interior”, o destino final seja a praxis — a acdo docente
refletida e transformada.

Para encerrar, a pesquisa demonstra que é possivel fomentar uma formacéo
docente emancipatoria e ndo prescritiva por meio de dispositivos que convertam
a experiéncia em objeto de analise, que promovam a autorreflexao critica, que estimulem
a construcdo de projetos formativos singulares. Dessa forma, a abordagem biografica e
didatica desta pesquisa-formacdo, ndo fornece "o que fazer", mas subsidia principios e
condigOes para que instituicbes formadoras e professores possam construir, coletiva e
individualmente, praticas inovadoras e contextualizadas, atendendo as complexidades do

ensinar Ciéncias na contemporaneidade.
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Espera-se que esta pesquisa-formacdo contribua para que a biografizacdo e a
problematizacdo se convertam numa atitude intelectual sustentada por parte daqueles que a
experienciaram. Dessa forma, os professores poderdo cultivar uma insubmisséo critica a
modelos prontos, recusando verdades absolutas — inclusive as suas proprias — e abracando a

docéncia como uma pratica em constante questionamento, investigacéo e (re)invencao.
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