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RESUMO

O presente estudo discute a formagdo e a inser¢do de docentes na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) a partir da
constatagdo de que historicamente foi priorizada a formagdo de bacharéis. Este aspecto representa um dos desafios a ex-
pansdo e consolidacdo da Rede Federal que requer mudangas em outros setores da arena educacional para atender as novas
demandas politico-pedagogicas. O artigo analisa marcos histoéricos decisivos para a conformagdo do campo, examina alguns
dispositivos da legislagdo e da literatura educacional brasileira. Questiona-se acerca do perfil docente da EPT, constituido a
partir das herangas histdricas e em confronto com necessidades do momento presente e com os ideais pedagdgicos da EPT.
Entende-se que ha certo consenso em torno do distanciamento das licenciaturas em relagdo aos ingressantes na carreira do-
cente na EPT e, ao final, sdo apresentadas nuances desse hiato, que o estudo realizado indicou ter carater de urgéncia mais
evidente.
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FROM BACHELOR DEGREES TO CLASSROOM:
TEACHER TRAINING FOR PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT

The present research deals with the formation and insertion of educators in Professional and Technological Education, based
on the understanding that historically the formation of the baccalaureate has been prioritized. This aspect represents one
of the challenges for the expansion and consolidation of the Federal Institutes of Education, which need changes in other
educational sectors to respond to the new political-pedagogical demands. The article analyzes decisive historical landmarks
for the conformation of the field and checks some provisions of Brazilian educational legislation and literature. It questions
the profile of the Professional and Technological Education teacher, built from the patrimony received and in conflict with the
current pedagogical needs and ideals. There is a consensus around the process of distancing graduated professionals from
those starting in the Professional and Technological Education area, at the end, some aspects of the gaps pointed out by this
research will be presented, as well as the urgency to reduce this distance.
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INTRODUCAO

O objetivo do presente estudo é discutir a formacao de docentes para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) da Rede Federal, com énfase nos limites e perspectivas
socialmente construidos. O intuito de compreender a formag¢ao docente na EPT
origina-se da analise de evidéncias acerca do impacto deste fenbmeno, em especial na
trajetéria dos(as) professores(as) e estudantes de diversos cursos. Outro aspecto que
instiga tal discussdao encontra-se no fato de ndao haver desenvolvimento suficiente de
estudos acerca da formacdo de professores para a EPT, embora importantes iniciativas
tenham sido produzidas nesse sentido.

Optou-se por discutir aspectos relevantes na compreensdao dos vetores que
determinam a formacdo de professores para a EPT, a partir das definices de um
marco legal que ampara e normatiza esse processo. Além disso, discute-se questdes
essenciais ao contexto macro da formacdo docente na EPT, como a necessidade de (re)
construcdo das ideias e praticas didatico-pedagdgicas e a avaliagdo acerca do lugar dos
saberes experienciais nos curriculos dos cursos de formacdo. Tais elementos formam
um amalgama intrinseco a praxis docente da EPT.

Embora haja uma lacuna de pesquisas acerca da formacdo de professores(as)
para EPT no Brasil, ndo podemos ignorar que houve um crescimento no numero de
trabalhos e contribui¢cdes de estudiosos sobre o tema, bem como algumas iniciativas
governamentais, a partir do 82 Simpdsio da série educagdo superior em debate, que
reuniu em 2006 especialistas para tratar da formacdo de professores para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Naquele mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
recomendou o planejamento e a oferta de cursos de Licenciatura destinados a formagao
de professores para a EPT organizados em habilitagdes especializadas por componentes
curriculares, no caso do Ensino Médio Integrado, por campo de conhecimento ou campo
de atuacdo profissional, no caso da educacdo profissional.

Entre as producdes sobre o tema destaca-se o trabalho de Lucilia Machado sobre
os “Diferenciais inovadores na formacgdo de professores para a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica” (2008), e o trabalho de Dante Moura, intitulado “A formag¢do de docentes
para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica”. (2008). Ressalta-se, ainda, trabalhos mais
recentes como o de Jair Maldaner, intitulado “A formac¢do docente para a educagéo
profissional e tecnoldgica: breve caracterizacdo do debate” (2017), além do artigo de
Isabel Carneiro e Maria Cavalcante, “A produgdo académica da formagdo de professores
na educagdo profissional” (2018), no qual as autoras analisam a produg¢do académica
acerca da formacgao de professores para a EPT.

Apesar de haver significativa literatura sobre a formacdo e os saberes docentes
na Educagdo Bdsica, os aspectos relacionados a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
permanecem pouco investigados, como constatam Alves e Brancher (2020). Na
perspectiva destes autores, além da baixa producdo de estudos sobre este tema, o que
torna a formacao docente para EPT e, em especifico, a atuagdo macica de docentes
bacharéis/tecndlogos um objeto que demanda estudos académicos, os artigos
publicados sdo limitados a demandas especificas do cotidiano escolar.
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No que respeita ao método percorrido para essa discussao, a revisdao da pesquisa
deu-se com base na consulta a periddicos especializados nas tematicas relacionadas a
educacdo, assim como ao portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O conjunto de leis, portarias, decretos e demais
marcos legais foram reunidos e analisados como documentos que incidem sobre a
construcdo de ideias acerca do tema. De forma estrutural, a partir do corpus analitico,
o artigo organiza-se em dois momentos que se complementam e dialogam de modo a
discutir as questdes levantadas. No primeiro momento trata-se do histdrico da formacao
de professores em que a sequéncia dos atos normativos é analisada até os dias atuais. A
seguir discute-se a importancia da formagao docente na EPT, seus limites, perspectivas
e consequéncias para a pratica docente.

No panorama descrito ao longo das linhas introdutdrias deste trabalho, ficam
evidentes os desafios enfrentados pelas instituicdes que atuam na area. As consideragdes
anteriores representam um cendrio macro, indissocidvel da questdo central, que é a
formacdo docente para e na EPT. Seria tarefa dificil discutir tal formacao, desprezando
as modificagdes no mundo produtivo e suas consequéncias para Educagao Profissional.
Apresenta-se, a seguir, um sucinto histérico da formacdao de professores para EPT
no Brasil, com énfase na histéria recente, bem como nas politicas que nortearam as
concepcoes de formacdo ao longo deste periodo.

SUCINTO HISTORICO DA FORMACAO
DE PROFESSORES PARA A EPT NO BRASIL

A trajetéria da formacdo de professores e, mais especificamente, da formacao
de professores para EPT no Brasil, é marcada pela aparente auséncia de correntes
tedricas consistentes e politicas publicas eficazes e continuas. E notdria a inexisténcia
de uma politica de Estado que contemple a formacdo de professores em todos os
seus niveis. Historicamente foram instituidas politicas de governo com a intencdo de
resolver problemas emergenciais em curto prazo. N3o se pretende exaurir as etapas da
constituicdo das politicas de formacao docente para EPT, porém sinaliza-se o processo
introdutdrio ao lado de outros registros importantes, bem como delineia-se o avancgo

do marco legal referente ao tema.

A criagao da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, em 1917, no antigo
Distrito Federal, constitui o inicio deste processo. Foi planejada para oferecer formacgao
a mestres e contramestres para atuar nas escolas profissionais e professoras capacitadas
para realizar trabalhos manuais nas escolas primarias. Fechada pouco tempo depois, em
1937, embora tenha matriculado cerca de 5.301 alunos, habilitou 381 professores(as)
(309 mulheres). A lacuna entre matriculas e concluintes representa a dificuldade em
efetivar a formacgao de professores para Educagao Profissional (EP), uma tendéncia que
veio a se consolidar. Em 1942, a demanda por este tipo de formacdo foi acatada pela Lei
Organica do Ensino Industrial, que no artigo 53 previa que a formacdo de professores de
disciplinas de cultura geral, técnica ou pedagdgica e de praticas educativas deveria ser
feita em cursos apropriados. Esta lei é o marco legal da primeira inclusdo do tema em
matéria educacional.
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Com o advento do artigo 59 da LDB n2 4.024/1961, dois caminhos da formacdo de
professores foram definidos (MACHADO, 2008). De um lado, nas Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras aconteceria a formacdo de docentes destinados a atuar no magistério
do Ensino Médio; ja nos cursos especiais de educacdo técnica se concentrariam os
docentes interessados em atuar nas disciplinas do Ensino Técnico. Este artigo, porém,
foi regulamentado somente em 1967/1968. Ainda nas palavras de Machado (2008),
antes da regulamentagao, o MEC tomou algumas iniciativas:

Em 1961, baixou a Portaria Ministerial 141/61, que estabeleceu normas para regis-
tros de professores do ensino industrial e o Conselho Federal de Educac¢ao emitiu
parecer (parecer n2 257/63) para aprovar o curso especial de educacio técnica em
cultura feminina, destinado a formar o magistério de economia doméstica e traba-
Ihos manuais (p. 11-12).

Com a reforma universitaria definida pela Lei n2 5.540 de 1968, introduziu-se
uma exigéncia para a formacdo docente que foi, porém, abandonada de imediato.
Essa reforma determinava que todos os professores do ensino de Segundo Grau, tanto
para disciplinas gerais quanto técnicas, deveriam possuir formacdo de nivel superior.
A exigéncia do nivel superior para os docentes da EP, instituida pela Lei n? 5.540/68,
teria dificuldade de ser posta em pratica, pois seria necessario organizar cursos para
formacdo desses profissionais. A caréncia de professores de Ensino Técnico habilitados
em nivel superior levou o MEC a ser autorizado, em 1969, por meio do Decreto-lei
655/69, a organizar e coordenar cursos superiores de formacdo de professores
para o ensino técnico agricola, comercial e industrial. Assim, mais uma vez o carater
provisorio e emergencial se fez presente nas propostas de formagao docente e, para
suprir a caréncia de profissionais habilitados, foram desenhados cursos denominados
Esquema | e Esquema Il, com a Portaria Ministerial 339/70. Os primeiros ofereceriam
complementacdo pedagdgica aos portadores de diploma de nivel superior e os demais
seriam voltados para técnicos diplomados, os quais incluiam disciplinas pedagégicas do
Esquema | e as de conteudo técnico especifico. Para Machado (2008):

Nesta época, chegou-se a planejar a formacao de professores para formacdo pro-
fissional. Em 1970, o CFE aprovou um plano nesse sentido e outro adicional so-
bre concurso vestibular e curriculos, por meio dos pareceres 151/70 e 409/70. Em
1971, surgiu outro plano para formag¢do de professores para disciplinas especiali-
zadas, mas voltado para o Ensino Médio em geral para atender a Lei n2 5.692/71
(2008, p.12).

Apds inumeras resolugdes, pareceres e decretos contendo exigéncias e
determinacGes (e forte componente de flexibilizacdo), a LDBEN n? 9.394/96 trouxe um
conjunto de referéncias gerais para formacdo de professores, extensivas aos docentes
das disciplinas especificas: formacdo mediante teoria e pratica, aproveitamento de
estudos e experiéncias anteriores dos alunos desenvolvidas em instituicdes de ensino e
em outros contextos e pratica de ensino de, no minimo, 300 horas.

O Decreto 2.208/97 que regulamentou os artigos da nova LDB referentes a
Educacdo Profissional também ndo especificou uma politica de formacdo docente. O
documento afirma que as disciplinas do Ensino Técnico poderiam ser ministradas ndo
apenas por professores, mas por instrutores e monitores, além de prever que estes
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seriam selecionados, principalmente, pela experiéncia profissional sem o requisito de
preparac¢do para o magistério, o qual poderia acontecer em servico.

Com relagao as legislagdes mais recentes, importa referir o Plano Nacional de
Educacdo (decénio 2014-2024), item 15.13, meta 15, que recomenda desenvolver
modelos de formacdo docente para a educacado profissional que valorizem a experiéncia
pratica, por meio da oferta, nas redes federal e estaduais de Educacdo Profissional, de
cursos voltados a complementacado e certificagdo didatico-pedagdgica de profissionais
experientes (BRASIL, 2014).

Certamente as discussOes acerca dos saberes docentes ndao se desvinculam do
cendrio atual da EPT no Brasil. As mudancas ocorridas na sociedade nas ultimas décadas
do século 20 tém gerado muitos debates a respeito das possiveis implicagdes no mundo
produtivo e, até mesmo, nas relacdes sociais contemporaneas. Pretende-se discutir
em que propor¢ao essas mudangas se configuram como um novo paradigma social,
denominado por alguns estudiosos de “sociedade pds-moderna” (SANTOS, 2001), por
outros de “sociedade do conhecimento” (BELL, 1973), “sociedade da informagao” ou
até mesmo sociedade “em rede” (CASTELLS, 2003).

A despeito das inumeras e conflitantes interpretacdes sobre o cardter da
sociedade contemporanea, a maioria converge para o fato de que ha um ambiente
de intensa competigao intercapitalista, com diferenciagdo dos modos de interpretar e
sugerir alternativas para as crises (GIDDENS, 1991). As mudancgas no mundo do trabalho
sdo marcadas pela intensidade e rapidez, principalmente devido ao consideravel avanco
tecnoldgico que obriga o profissional a atualizar constantemente seus conhecimentos
formais, a luz das exigéncias do modo de producgao capitalista.

O fen6meno da globalizagao, atrelado ao avanc¢o acelerado da racionalidade
cientifico-tecnoldgica e a rdpida disseminagdo das informacgdes, redireciona os didalogos
sobre a qualificacdo e a atuagdo dos trabalhadores no mundo laboral. Ademais, embora
as tendéncias globais se reflitam de um modo mais especifico nas transformagdes
produzidas no campo da formacdo, é preciso entender os sentidos que as perpassam.
Ha, assim, a crescente relevancia atribuida socialmente a educacdo permanente, a
“reciclagem”, ao protagonismo e a “reconversao” profissional, sem avaliacdes acerca dos
efeitos destes componentes como agentes transformadores das praticas e dos sistemas
de formacdo. Na verdade, estes refletem ldgicas intrusivas ao sistema educacional,
como afirma Correia (2003):

Ao nivel do sistema educativo sdo, com efeito, preocupantes os sintomas de subor-
dinacdo da légica da escola publica a ldgica da gestdo privada e a légica do mer-
cado, bem como a tendéncia para que a relacdo que a escola estabelece com as
comunidades locais seja uma relacao de clientes com os pais que melhor domi-
nam a “linguagem escolar”, isto é, uma relacdo em que os clientes privilegiados sao
também os protagonistas e os intérpretes privilegiados (p. 24).

Acrescenta-se a isso o aparecimento da subordinacdo do campo da formacao aos
interesses imediatistas do mundo empresarial, com valorizacdo das especializacOes e
outros métodos que assegurem a adesdo a esse modelo. O fato é que a formacdo ja
ndo garante a entrada no mundo do trabalho para os mais jovens nem a reintrodugao
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daqueles que foram excluidos, pois ndo é sequer assegurado um emprego estavel por
intermédio da formac¢do educacional.

No Brasil, tendo em vista principalmente o periodo da década de 2010, em que
o Produto Interno Bruto (PIB) atingiu o indice de 7,5%, ocorreram intensos debates
sobre a qualificacdo dos trabalhadores para acompanhar o entdo processo de expansao
econdmica. E nessa perspectiva que as discussdes sobre a EPT, em todas as suas especifi-
cidades, assumem posicdo de destaque e disputa tanto nas institui¢des publicas quanto
privadas, tornando importante e necessaria a expansdo de sua oferta.

Enquanto evidéncia concreta da crescente preocupacdo com a Educacdo
Profissional nos ultimos anos, destaca-se o estabelecimento do Plano de Expansdo da
Rede Federal EPT, em 2005, o qual determinou a meta de instalar 214 novas unidades
até 2010. Entre 2011 e 2013 foram inauguradas 116 unidades e, até o fim de 2014,
estavam previstas mais 92, totalizando 562 unidades em funcionamento (BRASIL, 2014).
Em 2021 a Rede Federal era composta por 38 Institutos Federais, 2 Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica (Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), 22
escolas técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro Il. Considerando
os respectivos campi associados a estas instituicbes federais, tem-se ao todo 661
unidades distribuidas entre as 27 unidades federativas (BRASIL, 2021). Acrescenta-se
a essa expansdo os convénios firmados com os Sistemas Nacionais de Aprendizagem,
entidades sem fins lucrativos, e instituices de ensino. Se considerarmos o periodo a
partir de 1909, quando foi fundada a primeira escola técnica federal até o momento
atual, sem duvida o crescimento deste Ultimo periodo foi bastante significativo.

E em meio a esse contexto marcado por mudangas constantes no cendrio
econdmico e social que se situa um dos mais importantes desafios (se ndo o mais
importante) para a EPT no Brasil. Refere-se ao poder de (re)insercao social, laboral e
politica de seus atores (MOURA, 2004), ou seja, diz respeito a uma formacao integral de
um dos importantes sujeitos da EPT — os docentes — para que atuem com competéncia,
autonomia e eticidade. O autor entende que o eixo compreensivo acerca da EPT no
Brasil é marcadamente neoliberal, baseado em pardmetros externos de demanda e
produtividade a determinar um lugar para a tecnologia e para a formacao de professores
para a EPT. Fortemente associado a racionalidade técnica e cientifica, dissocia grupos e
relagGes de trabalho, induz a fragmentacdo e a prevaléncia da légica da produtividade,
lucratividade e qualidade total sobre as necessidades sociais e humanas.

Outro modelo, no entanto, norteia a EPT na constituicdo dos Institutos Federais,
e por conseguinte, na formagao de professores, pautado em uma racionalidade ética
que se opde ao viés tecnicista e pragmatico de formacdo. Moura (2008) delineia as
caracteristicas deste modelo originalmente estruturado na omnilateralidade, cidadania,
indissociabilidade entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Traz, ainda, o trabalho como
principio educativo e a pesquisa cientifica como principio pedagogico. Apenas uma
formacdo profissional com viés humanista, integral ou politécnico teria o potencial de
proporcionar a formacdo de um educando integral, com suas lateralidades desenvolvidas
na politecnia.

Tendo em vista este sucinto histérico das politicas para formacgao de professores da
EPT e todo o cenario descrito anteriormente, discute-se desafios, possibilidades e conceitos
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importantes nesta tematica. Saberes experienciais e praticas pedagdgicas sdo conceitos
caros para a formacdo docente, os quais serdo discutidos a seguir. Antes, entretanto, sera
descrito, em linhas gerais, o perfil do sujeito da formagao: o docente da EPT.

A QUEM SE DESTINA A FORMAGAO DOCENTE NA EPT

No Brasil, além de existirem fatores criticos que contribuem para a desvalorizacdo
docente, como baixos salarios, condi¢des de trabalho precarias, longas jornadas, salas
superlotadas, crescimento da violéncia, agrega-se o grande contingente de profissionais
de dreas diversas que exercem a docéncia sem qualificacdo pedagdgica. Certamente
o0 “apagdo de professores” predispGe a inser¢cdo de bacharéis nas salas de aula em
situacdo emergencial e dificulta que os docentes que atuam na EPT compreendam e
atuem de acordo com seus principios.

A instituicdo dos programas especiais de formacao pedagogica de docentes para
as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, Médio e Educacdo Profissional e
Tecnoldgica Integrado, por meio da Resolugdo CNE/CEB n2 2/97, ampliou a insercdo
de profissionais liberais de areas especificas do conhecimento na docéncia. Segundo
esta Resolugao, a formacdo de docentes no nivel superior para as disciplinas referidas
sera feita “em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para portadores
de diplomas de educacdo superior e, bem assim, em programas especiais de formacao
pedagdgica” (BRASIL, 1997b, art. 12). Destaca ainda, em seu paragrafo Unico, que “estes
programas destinam-se a suprir a falta nas escolas de professores habilitados, em
determinadas disciplinas e localidades, em carater especial”.

Essa orientacdo legal traz o risco de improviso nas politicas educacionais para
formacdo docente, devido a necessidade urgente de se habilitar os profissionais
liberais que estao em sala de aula, exercendo o magistério. Apenas recentemente, em
2017, a Lei n2 13.415, que altera o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394 de 1996, traz uma redacdo menos tangencial sobre a
qguestdo. A partir desta lei, a formacao de docentes para a Educagdo Basica far-se-a em
nivel superior, em curso de Licenciatura Plena, admitida como formag¢dao minima para
o exercicio do magistério na Educac¢do Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 2017), apesar
desta modalidade ter sido “extinta” pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996. Embora esta
lei represente um pequeno avango nos marcos legais para formagao de professores,
constata-se, mais uma vez, que a Educacdo Profissional ndo é contemplada. Esse
ato so6 reforcaria a histdria de politicas publicas marcadas por planos emergenciais e
descontinuos, sem compromisso com esta modalidade.

Com relacdo aos destinatarios da formacdo, consideramos que existem, ao
menos, trés grupos de profissionais. Em primeiro lugar, os profissionais ndo graduados,
origindrios de cursos técnicos de nivel médio ou equivalente, em diferentes areas
ligadas a industria, saude, seguranca e meio ambiente, vestuario, etc. Em seguida, os
oriundos de Bacharelados ou de cursos superiores de Tecnologia, como as Engenharias,
Enfermagem, Psicologia, entre outros, que ja atuam como docentes da EPT, mas nao
possuem formacao especifica na drea do ensino. Por fim, os futuros profissionais que
possuem nivel técnico e que estdao em formacao superior inicial nas diferentes areas.
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Na classificacdo anterior, dos destinatdrios da formacdo de professores(as)
para EPT, destacam-se, ainda, os estudantes das diversas Licenciaturas nos Institutos
Federais de Ensino. Ressalta-se que os cursos de Licenciatura se tornam objetivo dos
Institutos Federais, a partir da Lei n2 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui
a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Esta lei € um marco
importante na histéria dos Institutos Federais, posto que estes se transformam em
locus para a formacgdo de professores para a Educac¢do Bdsica, sobretudo nas areas de
Ciéncias, Matematica e Educagao Profissional. As Licenciaturas dos Institutos Federais
sdo um inegdvel ganho para a formacado de professores(as), embora possamos identificar
algumas caréncias, considerando também que estdo em funcionamento ha pouco mais
de 10 anos.

Em uma pesquisa com egressos dos cursos de Licenciatura do Instituto Federal
Farroupilha (IFFar) acerca da formacdo docente, Zarzicki e Frizon Auler (2022) expdem
os diversos desafios da inser¢do no ambiente educacional. Entre os aspectos positivos
destacam-se os estdgios curriculares como aspectos fundamentais, juntamente
com o trabalho coletivo dos professores e a interdisciplinaridade, e por fim, o papel
fundamental do Programa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) em possibilitar a execucao
de atividades nas escolas do municipio, introduzir os licenciandos em sala de aula,
favorecer a compreensdo acerca do cotidiano escolar e a partilha de experiéncias
(ZARZICKI; FRIZON AULER, 2022).

Tendo em vista os achados desta pesquisa e a interlocucdo com os estudos
referidos, entende-se que a formagdo docente dos Institutos Federais esta em franco
processo de reconstrucdo, o que requer repensar as praticas pedagdgicas, avaliar os
resultados e propor ajustes oportunos. Ademais, tendo em vista as especificidades do
trabalho docente, nota-se a urgéncia em pensar no modelo de formacao, seja inicial ou
em servigo, que consiga abranger as especificidades de cada grupo profissional a atuar
na docéncia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Embora o perfil dos docentes da EPT seja constituido a partir de diversas
formagbes em dareas diferentes, as concepgbes sobre formacdo e trabalho docente
apresentam-se muito préximas, pois em sua maioria advém de areas técnicas e de
experiéncias no mundo produtivo. A esse respeito, ao apresentar resultados de uma
pesquisa realizada com docentes e/ou coordenadores de curso em trés institui¢ées das
redes federal, estadual e particular em Minas Gerais, Oliveira (2010) sintetiza a visao
desses profissionais sobre sua prépria formacado e seu fazer. A autora afirma:

Para os sujeitos da pesquisa, a formacao inicial é entendida, sobretudo, como: ex-
periéncia, Bacharelado, ou cursos breves de conteldos pedagdgicos especificos.
N&o inclui a Licenciatura. Junto a isto, o carater dindmico das areas técnicas ao lado
do carater de imprevisto da sala de aula define uma grande importancia atribui-
da a formacgdo continuada que se define por cursos com conteuldos especificos da
area que se leciona ou da drea pedagégica. Quanto a docéncia na EP, o trabalho é
marcado pela ndo exigéncia de formacgao de professores, auséncia de ofertas dessa
formacao e por condigBes de trabalho precarias (OLIVEIRA, 2010, p. 473-474).

Apesar de os participantes da pesquisa ndo conceberem a Licenciatura como
potencialidade para atua¢do docente, alguns autores (MACHADO, 2008; MOURA,

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 37 ¢ n2 119 e Set./Dez. 2022




.

) Qg N DQ BACHARELADO A SALA DE AULA:
Revista - FORMAGAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Contexto

= Madrio Sérgio Machado Souza — Miria Alves Ramos de Alcantara
& Educacao

2004, 2008; FARTES; OLIVEIRA SANTOS; GONGALVES, 2010) ressaltam a importancia da
organizacao de Licenciaturas para a Educacao Profissional e Tecnolégica, além de cursos
de Pds-Graduacao lato sensu e stricto sensu. Grande parte dos(as) autores(as) apontam
para a possibilidade de instalagao das Licenciaturas como opg¢ao mais sensata em vista
da demanda latente de uma politica de formacgdo perene e eficiente, que substitua as
solugdes emergenciais que perduram até o presente momento.

Por essas razOes, a formacdo e a capacitacdo de docentes da EPT deve ir além
da aquisicdo de técnicas didaticas, de aplicacdo de conteudos ou de aplicacdes do
conhecimento pratico, de maneira isolada e descontextualizada. Teoria e pratica
devem garantir a articulacdo dos saberes técnicos especificos de cada area de atuacao
profissional, dos saberes didaticos e do saber do pesquisador. E importante pensar a
formacdo do docente da EPT com um olhar que valorize as experiéncias e os saberes
compartilhados, firmando um compromisso ético e emancipador. Nesse sentido,
também, torna-se imprescindivel, na formacdo docente, a valorizacdo dos saberes
profissionais, construidos e reconstruidos ao longo da vida, que por sua vez colaboram
na construcdo e reconstrucao das identidades docentes.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO PARA PRATICA DOCENTE
E PARA A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Diante das especificidades da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, consequen-
temente, das questdes relacionadas ao trabalho docente nesta modalidade de ensino,
torna-se relevante analisar o papel desempenhado pelos profissionais que nela atuam.
Muitos desses profissionais tornaram-se professores(as) da educacdo profissional por
determinadas circunstancias da vida, na maioria dos casos sem ter formacdo para
atuar na area do ensino. Outra especificidade do trabalho desses(as) docentes diz
respeito a necessidade de relacionar a realidade pedagdgica a realidade tecnoldgica
e social. Atuar como docente na EPT implica estar diretamente ligado(a) ao fato de
viver em um mundo fortemente marcado pelos avancos cientificos e tecnolégicos e,
ao mesmo tempo, ter necessidade de enfatizar e discutir as contradi¢cdes inerentes a
esses processos, bem como relaciona-las as necessidades sociais. Em contrapartida, os
conhecimentos tecnoldgicos, ao se expressarem na agao humana e em conceitos, além
de serem determinados historicamente, nem sempre podem ser transmitidos discur-
sivamente, exigindo tanto do aluno quanto do professor um empenho para pesquisar,
decodificar, ressignificar e recontextualizar tais conhecimentos.

Na visdo de Machado (2008), é importante atentar ao fato de que a mudanca
tecnoldgica resulta da interacdo com os usudrios que a adaptam e tomam decisGes
com o intuito de aumentar ndo sé a confianca, mas também o alcance destes recursos.
Além disso, visam a reduzir os riscos implicitos a esses artefatos, levando a producdo de
novos saberes criados na experiéncia pratica. Por essa razao, “ha a necessidade de dar
atencdo também ao didlogo entre os conhecimentos tecnoldgicos escolarizados e os
que nascem dessas iniciativas e experiéncias praticas extraescolares” (MACHADO, 2008,
p. 16).

No debate atual sobre a EPT e, especificamente, no que diz respeito a formacao
do(a) educador(a) para tal modalidade, tem estado muito presente a visdo dicotémica
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entre teoria e pratica, saberes académicos e da experiéncia/pratica. A consolidacdo de
estruturas curriculares voltadas para desenvolver as habilidades do “saber pensar” e do
“saber fazer” revela essa perspectiva dualista, com a pretensdo de dividir os(as) docentes
da EPT em educadores(as) de formacdo geral e educadores(as) de formacdo técnica.
Tal concepgao, em geral, dificulta a omnilateralidade que resulta da convergéncia entre
pratica e teoria e, portanto, incide sobre o processo pedagdgico da EPT.

O papel atribuido ao professor ndo sé da EPT, mas dos outros niveis e modalidades
de ensino, nos processos de renovagdo curricular, tem sido equilibrado, historica-
mente, entre dois extremos: de um lado, o(a) professor(a) vé-se reduzido a condicdo
de técnico(a), que obtém conhecimento via cursos de atualizagdo produzidos e/ou
pensados por intelectuais. De outro lado, hd o(a) professor(a) que preza pela autonomia
profissional e intelectual que lhe permita atuar como sujeito ativo, reflexivo, que
participa das discussdes e producdes relativas aos modos de pensar a formacao inicial
e continuada, atendendo aos desafios sociais e politicos de sua comunidade (BARATO,
2011).

Este cenario envolve o conflito entre os saberes produzidos pelos(as) profes-
sores(as) em sua pratica profissional e aqueles provenientes da academia, dos
especialistas. Os saberes da pratica, da experiéncia, estdo estreitamente vinculados
ao fazer pedagdgico e, por isso, parecem mais proximos ao modo de ser/agir do(a)
professor(a). Os saberes académicos, dos especialistas, por sua vez, “aparecem
geralmente organizados em categorias gerais e abstratas, de forma a fragmentar e
simplificar a pratica concreta e complexa da sala de aula” (FIORENTINI; SOUZA JR; MELO,
1998, p. 310). Por outro lado, acerca do saber do pesquisador, Araujo (2008) explicita:

Com relacdo aos saberes do pesquisador, entendemos que devem ter uma funcao
ndo necessariamente para formar o docente que dedique a maior parte de seu
tempo de trabalho ao desenvolvimento de projetos de pesquisa, mas, também,
para promover uma atitude de autonomia intelectual diante dos desafios da sua
pratica educativa (p. 59).

Ora, o conhecimento ndo chega pronto até o(a) professor(a), ao contrério, ao
entrar em contato com as teorias académicas, ele(a) precisa ressignifica-las de modo
a se adaptar a sua realidade. E essa adapta¢do ou interagio que tornara a teoria
académica relevante, ou nao, na pratica cotidiana do(a) professor(a). Se seguirmos essa
linha de pensamento, veremos que nenhuma teoria académica faz sentido para o(a)
professor(a) se ndo estiver vinculada as necessidades reais de sua pratica. Essa teoria
estaria de certa forma inacabada, pois sdo as formas e as necessidades de utilizagdo e/
ou adaptacao aos diversos contextos que atribuem sentido e relevancia.

Nesse contexto de constru¢ao e complementac¢do continua de saberes na pratica
de docentes da EPT, a relacdo entre ensino, pesquisa e pratica pedagogica deve ser um
dos pilares. Ademais, é necessario que a pesquisa como principio pedagdgico esteja
presente em toda a educagdo escolar dos que vivem/viverdo do proprio trabalho
(RAMOS, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo enfatizou a importancia da formacao de docentes para atuar
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Para tanto, descreveu-se o contexto socioeco-
ndmico em que estd imersa a EPT e seus profissionais. Problematizou-se as constantes
mudancas do mundo produtivo, ocasionando interferéncias ndo apenas nos modos de
pensar e agir em educacdo, mas nas proprias relacdes interpessoais. Acrescenta-se a isto
as constantes mudancas no papel docente, diante das inUmeras e crescentes inovacdes
tecnoldgicas, as quais exigem maior dinamismo, praticidade, criatividade e constante
renovacgao de saberes.

A andlise acerca das politicas publicas de formac¢do docente no Brasil traz a
constatacdo da auséncia ou insuficiéncia de politicas de Estado, comprometidas
com praticas socialmente validadas. Ao longo da Histéria constatou-se a criacdo de
politicas efémeras voltadas a resolver problemas pontuais. Contrariamente a légica de
politicas emergenciais, a formacado é entendida e defendida neste estudo na condicao
de possibilidade de construcdo e reconstrucao continua de saberes e experiéncias.
Entende-se que a formagdo docente merece ser considerada de modo mais amplo, ndo
apenas em seus aspectos formais, escolarizados ou académicos, mas principalmente
pela valorizacdo das diversas situacdes vivenciadas e experimentadas pelos(as) profes-
sores(as).

A literatura evidencia que grande parte dos professores ndao possui formacgao
pedagdgica e que a preparagao para o ensino acontece no decorrer da pratica docente.
Ademais, os cursos de Licenciatura ndo contemplam os saberes necessdrios ao
exercicio da docéncia na EPT. Por outro lado, constata-se que a formacdo é fortemente
influenciada pelos curriculos que habilitam a pratica profissional na drea de referéncia,
o que reflete uma racionalidade instrumental a alicercar os saberes vinculados ao
mundo do trabalho e a orientar o ato de ensinar. Ha fragilidade na formacao pedagdgica
em Licenciatura e na formacgdo continuada em servico, o que contribui para que os(as)
docentes pratiquem os interesses de mercado e da produgdao em detrimento de
formacdo humana e cultural.

O perfil dos docentes que atuam nos diversos niveis da EPT é de profissionais
origindrios de cursos de Bacharelado, cursos superiores tecnoldgicos e, até mesmo,
técnicos de nivel médio. O conjunto das legislacdes que tratam da formacao docente
na EPT ndo avanc¢a no sentido de orientar o planejamento da formagdo na drea de
ensino, abrindo espaco para profissionais atuarem como docentes a partir de outras
epistemologias. E necessério organizar ndo apenas cursos de Licenciaturas, mas cursos
de Pés-Graduacao lato e stricto sensu pautados na racionalidade convergente com os
principios da EPT, como enfatizado por varios estudiosos do tema.

Constata-se, ainda, que a aproximagdo entre os saberes didaticos, académicos e
cientificos é de extrema importancia para a formagdo de docentes da EPT. A legitimagao
dos saberes desenvolvidos no ensino, aliada aos conhecimentos produzidos, estudados
e sistematizados nos ambientes académicos, formam uma importante fonte que se
mantém aberta e inacabada, uma vez que ambos os saberes sdo construidos a cada dia
nos diferentes contextos.

A formacgao profissional de professores é uma agdo intencional, complexa e
multifacetada, principalmente devido a interdisciplinaridade que marca esta categoria
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em seu conjunto. Qualquer que seja a politica de formacdo de professores(as) para a
EPT, devera ser articulada com a prdpria atuacdo destes sujeitos, como estratégia para
a reflexao sobre a pratica e como possibilidade de qualificagdao profissional. Nesse
sentido, devem ser pensadas politicas de Estado para a formacdo docente, marcadas
pela robustez e continuidade, voltadas ndo apenas para as necessidades do mundo
produtivo, mas sim para a frequente necessidade de aliar formacao inicial, continuada,
plano de carreira e saldrios dignos.
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