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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as concepgbes de linguagem, no discurso e na pratica, de uma professora do 22 ano
do Ensino Fundamental. Os dados aqui apresentados constituem-se em um recorte de uma pesquisa realizada no periodo
de 2017 a 2018. Desse recorte surgiram as seguintes questdes norteadoras: Quais os impactos das concepgdes de linguagem
na relagdo ensino e aprendizagem no que diz respeito a alfabetizagdo das criangas? De que maneira o discurso da professora
revela o seu foco na alfabetizagdo e como isso reflete-se em sua pratica? Como sujeito desta pesquisa temos a professora al-
fabetizadora da Escola Publica Municipal de Ensino de Sdo Luis, Maranhdo, com a qual foi feita entrevista como instrumento
de geragdo de dados, bem como a observagdo participante. Os estudos estdo pautados em Bakhtin e Volochinov (2014), Gon-
tijo (2005, 2014), Kleiman (2013), Coracini (1995), Geraldi (2014), Smith (1989, 1999), Jolibert (1994), entre outros. Como
resultados, concluimos que a formacgdo de leitores esta relacionada diretamente ao que precisam saber os professores alfa-
betizadores sobre o ato de ler para o ensino desse objeto cultural.
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READER TRAINING: LANGUAGE CONCEPTIONS IN THE CONTEXT OF LITERACY PRACTICES

ABSTRACT

This article aims to analyze the language conceptions, in the speech and in the practice, of a teacher of the 2nd year of
Elementary School. The data presented here constitute a cut of a survey carried out from 2017 to 2018. From this cut,
the following guiding questions emerged: What are the impacts of language conceptions in the teaching and learning rela-
tionship, with regard to children’s literacy? How does the teacher’s discourse reveal her focus on literacy and how is this re-
flected in her practice? As the subject of this research, we have the literacy teacher from the Municipal Public School of Edu-
cation of Sdo Luis, Maranhdo, with whom the interview was used as an instrument for generating data, as well as participant
observation. The studies are based on Bakhtin and Volochinov (2014), Gontijo (2005, 2014), Kleiman (2013), Coracini (1995),
Geraldi (2014), Smith (1989, 1999), Jolibert (1994), among others. As a result, we concluded that the formation of readers is
directly related to what literacy teachers need to know about the act of reading in order to teach this cultural object.
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INTRODUCAO

E sabido que, por meio da leitura, temos acesso & maior parte dos conhecimentos
acumulados pela humanidade, ampliando nossa visdo de mundo. Grande parcela da
populacdo, no entanto, ainda ndo se apropriou da competéncia leitora. De acordo com
os dados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) (BRASIL, 2017), por meio do Mi-
nistério da Educacdo (MEC), dos(as) 2.160.601 estudantes matriculados(as) no 32 ano
do Ensino Fundamental, tanto da rede publica quanto da rede privada, em escolas da
zona urbana e do campo, 21,74% estdo no nivel mais baixo de leitura. Isto significa que
eles(as) somente sdo capazes de ler palavras, mas ndo de compreender frases e textos.

Os dados revelam, também, que 32,99% dos(as) alunos(as) do 32 ano se encon-
tram no segundo nivel, ou seja, conseguem localizar informacdes explicitas em textos
curtos, bem como reconhecer a sua finalidade, entre outras competéncias. No nivel 3,
em que o(a) aluno(a) ja infere sentidos em relagdes mais complexas (como a de causa
e consequéncia), estdo 32,28% das criangas. O nivel mais alto de proficiéncia, o quarto,
em que o(a) aluno(a) ja domina relagées de tempo em texto verbal e identifica os(as)
participantes de um didlogo em uma entrevista ficcional, por exemplo, tem 12,99% das
criangas brasileiras.

Comparando-se os dados de 2014 e 2016, percebemos que houve um avanco pe-
gueno em termos de Brasil; ainda temos, portanto, muito o que fazer.

Quadro 1 — Dados de 2014 e 2016 — Resultado ANA

NiVEL 1 NIVEL 2 NiVEL 3 NIiVEL 4
2014 22,21 33,96 32,63 11,20
2016 21,74 32,99 32,28 12,99

Fonte: BRASIL, 2017.

No Maranhdo os resultados sdo desalentadores: 40,46% das criangas estao no ni-
vel elementar e 36,84% no basico, considerados com proficiéncia insuficiente. Somente
18,9% encontram-se no nivel adequado e 3,8% no desejavel. Pautadas nesses dados
gue colocam em questdo a vulnerabilidade do ensino do ato de ler em nossas esco-
las, tendo um entendimento critico deste ato, que ndo se esgota na decodificacdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na com-
preensdo e vivéncia do mundo, problematizamos: Quais os impactos das concepgoes
de linguagem na relacdo ensino e aprendizagem no que diz respeito a alfabetizacdo das
criancas? De que maneira o discurso da professora revela o seu foco na alfabetizacao e
como isso se reflete em sua pratica? Como sujeito desta pesquisa temos a professora
alfabetizadora da Escola Publica Municipal de Ensino de S3o Luis, Maranhao, com a qual
utilizamos a entrevista como instrumento de gera¢dao de dados, bem como a observa-
¢ao participante.

Os estudos estdo pautados em Bakhtin e Volochinov (2014), Gontijo (2005, 2014),
Kleiman (2013), Coracini (1995), Geraldi (2014), Smith (1989, 1999), Jolibert (1994), en-
tre outros. Os dados aqui apresentados constituem-se em um recorte de uma pesquisa
realizada no periodo de 2017 a 2018. Este artigo, portanto, tem por objetivo analisar
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as concepgoes de linguagem no discurso e na pratica de uma professora alfabetizado-
ra do 22 ano do Ensino Fundamental e de que maneira elas refletem em sua pratica.
Nem sempre a forma como a leitura é trabalhada em sala de aula possibilita aos(as)
alunos(as) tornarem-se, de fato, leitores(as) de textos, especialmente quando o foco
do processo se centra em concepg¢des com as microunidades da lingua (letras, silabas
e palavras soltas) que, em algumas praticas, sdo apresentadas as criancas fantasiadas,
como nos exemplos que seguem: quem nunca viu o “a” de lacinho, o “u” de trancinha,
o “e” de “peixinho”, ou seja, com énfase na letra, na silaba, na palavra solta e em textos
sem sentido.

Trazendo os dados do inicio deste artigo, os resultados apresentados evidenciam
que, no Maranhao, 40,46% das criancas estdo no nivel elementar e 36,84% no bdsico,
niveis considerados com proficiéncia insuficiente. Somente 18,9% encontram-se no ni-
vel adequado e 3,8% no desejavel. Isso revela o quanto nossas criangas necessitam de
apoio em seu processo de alfabetizacdo.

Segundo Gontijo (2014, p. 15), a partir do Relatério da Unesco (2018) a alfabetiza-
cdo é entendida, entre outros conceitos, “como conjunto autdnomo de competéncias”;
esse entendimento encontra-se presente, “no Brasil, ao longo da histéria da alfabeti-
zacdo; é essa concepcgao subjacente aos métodos e materiais de ensino da leitura e da
escrita da marcha sintética e também analitica” (GONTIJO, 2014, p. 15).

Consideramos importante pontuar essas questoes, relacionadas a alfabetizacdo,
para evidenciar que a leitura, objeto de estudo deste artigo, € uma das atividades basi-
cas que guia todo ser humano em seu dia a dia, desde situacdes mais simples as mais
complexas, especialmente para aqueles que estdo inseridos em um meio urbano. Jo-
libert (1994) torna clara esta questdo quando sugere, como trabalho pratico, para ser
desenvolvido em espacos de formacgdo continuada com os(as) professores(as), o inven-
tario das suas leituras do dia anterior.

Essa situacdo proposta pela referida autora demonstra o quanto a leitura é uma
pratica necessaria para que as pessoas possam se locomover nesse mundo. Por isso,
todos deveriam se apropriar desse instrumento que é cultural. E nesse sentido que atri-
buimos a escola uma grande importancia, uma vez que é ela a responsavel por ensinar
as pessoas a ler.

Ademais, um ponto que ndo pode ser desconsiderado ao discutirmos sobre a for-
macado de leitores e as concepgdes de linguagem no contexto das praticas alfabetiza-
doras, é que a escola enfrenta grandes dificuldades em ensinar este objeto cultural, e
gue tais dificuldades estdo relacionadas a concepc¢do de linguagem que fundamenta o
trabalho do(a) professor(a), uma vez que a leitura é linguagem.

CONCEPGOES DE LINGUAGEM NO CONTEXTO
DAS PRATICAS ALFABETIZADORAS

Por meio da linguagem nos constituimos como seres humanos, pois somos fei-
tos de linguagem, produzimos os olhares, os sentidos e, consequentemente, o conhe-
cimento que se apresenta como um pressuposto basico para a compreensdo do desen-
volvimento humano. Por esse motivo, faz sentido quando Bakhtin e Volochinov (2014)
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afirmam que a linguagem é dialdgica e social e, a partir dela, o sujeito toma consciéncia
de si e tem uma dependéncia do outro.

Podemos afirmar, assim, que o social antecede o individual, posto que “a prdpria
complexidade do mundo interior dos individuos depende da complexidade da organiza-
¢do social no interior da qual eles existem.” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 53). Des-
sa forma, a linguagem é um fendbmeno social e cultural e ndo existe como objeto isolado
e acabado. E construida pela interacdo entre dois(duas) ou mais interlocutores(as) que,
por sua vez, como seres sociais, constroem seus discursos baseados em outros discur-
sos e didlogos.

Se a linguagem possui essa caracteristica dialdgica e social, como afirma Bakhtin e
Volochinov (2014), em todas as areas da atividade humana ela precisaria ser concebida
nessa perspectiva, como na escola, por exemplo, espaco onde a linguagem oral e, prin-
cipalmente, a escrita, tém uma importancia imensuravel.

A leitura, em especial, objeto de estudo deste trabalho, como forma de lingua-
gem, é algo fundamental para todos os seres humanos, pois, além de ampliar seu co-
nhecimento de mundo, capacita-os para as diferentes formas de interagdo. Ler, todavia,
ndo é somente identificar palavras em textos; mais do que isso, é reconhecer que essas
palavras tém determinado sentido dentro do contexto no qual se encontram.

Diante desse contexto buscamos compreender os modos e as concepgoes de lin-
guagem que fundamentam o ensino do ato de ler na escola, cujos interlocutores princi-
pais sdo os filésofos russos Bakhtin e Volochinov (2014).

Conforme Bakhtin e Volochinov (2014), a linguagem é concebida de maneira dife-
rente, dependendo do momento histérico, o que vem a legitimar a sua fungdo dinamica
no meio social. Para esses tedricos, as concepgoes de linguagem, que se apresentam ao
longo da histdria, sdo: subjetivismo individualista e objetivismo abstrato. No subjetivis-
mo individualista o fundamento da lingua é o ato de fala individual e sua fonte é o psi-
quismo individual. Nessa orientagdo, Bakhtin e Volochinov (2014) ressaltam que “a lin-
gua constitui um fluxo ininterrupto de atos da fala, onde nada permanece estdvel, nada
conserva sua identidade. [...] a lingua é um arco-iris imovel que domina este fluxo”.

Nessa corrente, a atitude do(a) professor(a) seria meramente classificatdria, des-
critiva, uma vez que se limita “simplesmente a preparar a explicacdo exaustiva do fato
linguistico como proveniente de um ato de criacdo individual, ou entdo servir a finali-
dades praticas de aquisicdao de uma lingua dada” (BAKHTIN; VOLOCHINOQV, 2014, p. 74).

Essa primeira orientacdo toma, como ponto de partida, a enunciacdo monoldgica
nas suas investigacdes, mas ndo em uma perspectiva de compreensdo passiva, € sim
do ponto de vista da pessoa que se exprime. Nesta, a enunciacdo monoldgica é um ato
individual, uma expressdo da consciéncia individual, entendendo expressdo como uma
“categoria geral, de nivel superior, que engloba o ato de fala, a enunciacdo” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2014, p. 115).

Segundo Bakhtin/Volochinov (2014), no entanto, o subjetivismo individualista co-
mete um equivoco ao negar a natureza social da enunciacdo e ao considera-la expres-
sdo do mundo interior do locutor, pois tanto suas estruturas quanto a atividade mental,
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a ser expressa por ela, sdo de natureza social. No contexto escolar, o subjetivismo indivi-
dualista encontra-se presente nas praticas pedagogicas de leitura, quando

nao propicia a interagao professor aluno. Em vez de um discurso que é constituido
por professor e alunos, temos primeiro a leitura silenciosa ou em voz alta do texto,
e, depois, uma série de pontos a serem discutidos por meio de perguntas sobre o
texto que nao levam em conta se o aluno compreendeu. Trata-se, na maioria dos
casos, de um monélogo do professor para os alunos escutarem. Nesse mondlogo,
o professor tipicamente transmite para os alunos uma versdo, que passa a ser a
versdo autorizada do texto (KLEIMAN, 2013, p. 36).

Nessa pratica, é estabelecido um mondlogo, geralmente conduzido pela voz do(a)
professor(a), que, guiado pelas respostas do livro didatico, tende a pressupor que existe
apenas uma maneira de abordarmos o texto, e somente uma interpretacgdo a ser alcan-
¢ada. Ao contrario, Coracini (1995, p. 61) afirma: “que o ato de ler se constitui de um
conjunto de trocas verbais entre professores e alunos, portanto, na compreensao do
texto, na construgdo do sentido produzido, intersubjetivamente, entre ambos”.

Ao explanar sobre praticas de ensino em linguagem, Geraldi (2014) elucida a se-
riedade de refletirmos sobre a atuacdo no trabalho com a lingua e a linguagem, tendo
como eixo norteador questdes relevantes aos(as) professores(as), quais sejam: Como
ensinar? Quando? O qué? Para qué?

Acreditamos que trabalhar o ensino da leitura, baseado no subjetivismo individua-
lista, é transforma-lo em “simples exercicio mondtono, pois ndo desenvolve a energia
intelectual da crianca, que entdo se limitara a acompanhar passivamente a professo-
ra, sem estimulo, sem procurar vencer espontaneamente as dificuldades.” (MORTATTI,
2000, p. 208).

De acordo com Bakhtin e Volochinov (2014, p. 94), “todo ato de compreensdo é
uma resposta, na medida em que ele introduz o objeto da compreensdo num novo con-
texto — o contexto potencial da resposta”. Se, para estes tedricos, o processo enunciati-
vo deve ser encarado como uma “resposta”, o que costumamos considerar por “aulas”
de leitura, em muitas institui¢des de Ensino Fundamental, esta longe de levar o aluno a
sentir interesse pelo ato de ler e a apropriar-se da competéncia leitora.

Smith (1989, 1999) e Jolibert (1994) defendem que a crianga precisa aprender as
atitudes do ato de ler a partir de acdes, momentos e atos que fagcam sentido para ela,
isto é, que seja inserida em situacdes de vida real de uso do texto. Conforme os autores,
ensinar a ler, nesta perspectiva, é considerar que ndo mais existe o “momento da leitu-
ra”, mas se lIé em todas as oportunidades em virtude da vida, na aula e na escola.

Ainda sobre essa incapacidade da escola, atrelada ao monologismo da corrente
linguistica e do subjetivismo individualista, Freire (1986, p. 164, grifos do autor) adverte:

a escola esta aumentando a distancia entre as palavras que lemos e 0 mundo em
qgue vivemos. Nessa dicotomia, o mundo da leitura é s6 o mundo do processo de
escolarizacdo, um mundo fechado, isolado do mundo em que vivemos experiéncias
sobre as quais ndo lemos. Ao ler as palavras, a escola se torna um lugar especial
gue nos ensina a ler apenas as “palavras da escola” e ndo as “palavras da realida-
de”. O outro mundo, o mundo dos fatos, o mundo da vida, o mundo no qual os
eventos estdo muito vivos, o mundo das lutas, o mundo da discriminacgdo e da crise
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econdmica (todas essas coisas que estdo ai) ndo tem contato algum com os alunos
na escola, através das palavras que a escola exige que elas leiam. Vocé pode pensar
nessa dicotomia como uma espécie de cultura do siléncio imposta aos estudantes.
A leitura na escola mantém siléncio a respeito do mundo da experiéncia, e 0 mun-
do da experiéncia é silenciado sem seus textos criticos préprios.

Na verdade, o referido autor alerta que estamos formando individuos capazes de
decifrar cédigos linguisticos sem, no entanto, compreender o que leem. Nao formamos
efetivamente leitores(as), pessoas dotadas de saber critico, entendendo aqui que saber
ler criticamente significa instituir-se como ser incluido em um contexto social, politico,
cultural e, principalmente, econémico.

Diante do exposto, em relagdo ao subjetivismo individualista, segue a segunda
orientacdo do pensamento a que se referem Bakhtin e Volochinov (2014): o objetivismo
abstrato. Essa orientacdo teve suas origens no racionalismo dos séculos 17 e 18, prove-
niente dos ideais filiados ao cartesianismo, segundo os quais o que interessa é a logica
interna do sistema de signos. Nesse sentido, a lingua é vista como um sistema fechado,
que ndo se vincula a qualquer significagao ideoldgica.

Para o objetivismo abstrato, “o centro organizador dos fatos da lingua, o que faz
dela objeto de uma ciéncia bem definida, situa-se no sistema linguistico: o sistema das
formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua” (BAKHTIN; VOLOCHINOQV, 2014, p. 79).
Sdo esses tracos que asseguram, de acordo com essa orientacdo, a unicidade da lingua e
sua compreensao por todos os falantes de uma mesma comunidade.

O objetivismo abstrato descarta toda possibilidade de criacdo individual ao consi-
derar que “a lingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas, submetidas a
uma norma fornecida tal qual a consciéncia individual e peremptéria para esta”. (BAKH-
TIN; VOLOCHINOQV, 2014, p. 85). Assim, o sistema linguistico tem de ser acatado pelo
individuo da forma como é, ou seja, o que estd de acordo com esse sistema é aceito e
0 que ndo esta é considerado errado. Isso faz com que as leis linguisticas adquiram um
carater arbitrario, uma vez que nao existe correspondéncia real “entre a face fonética
da palavra e o seu sentido” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 81).

As principais proposicdes do objetivismo abstrato sdo resumidas por Bakhtin e
Volochinov (2014, p. 85) da seguinte forma:

1 — A lingua é um sistema estavel, imutdvel, de formas linguisticas, submetidas a
uma norma fornecida tal qual a consciéncia individual e peremptdria para esta. 2 —
As leis da lingua sdo essencialmente leis linguisticas especificas, que estabelecem
ligacGes entre os signos linguisticos no interior de um sistema fechado. Estas leis
sdo objetivas, relativamente a toda consciéncia subjetiva. 3 — As liga¢des linguis-
ticas especificas nada tém a ver com valores ideoldgicos (artisticos, cognitivos ou
outros). Ndo se encontra na base dos fatos linguisticos nenhum motor ideoldgico.
Entre a palavra e seu sentido ndo existe vinculo natural e compreensivel para a
consciéncia, nem vinculo artistico. 4 — Os atos individuais de fala constituem, do
ponto de vista da lingua, simples refracGes ou variacdes fortuitas ou mesmo defor-
macdes das formas normativas. Mas sdo justamente estes atos individuais de fala
que explicam a mudanga histérica das formas da lingua: enquanto tal, a mudanga
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é, do ponto de vista do sistema, irracional e mesmo desprovida de sentido. Entre o
sistema da lingua e sua histéria ndo existe nem vinculo nem afinidade de motivos.
Eles sdo estranhos entre si.

Para Saussure (apud BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014), representante de maior des-
taque dessa orientacdo filosdfica e linguistica, por seus estudos serem ponto de partida
para o entendimento dos fundamentos que geram a compreensdo dos processos que
envolvem a lingua e a linguagem, esta ndo pode ser o objeto da linguistica, pois ela
nao é passivel de classificagdo. Saussure acredita que sé a lingua, como uma das suas
manifestacdes, é passivel disso. Segundo ele, o caminho metodoldgico para alcangar o
objeto de estudo da linguistica é instalar-se no terreno da lingua e toma-la como norma
de todas as demais manifestagdes da linguagem.

Saussure (apud BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014) prioriza estudar os elementos
constituidos pelas formas normativas da lingua, supondo ser esta um produto registra-
do passivamente pelo sujeito. Desse modo, o carater normativo e estavel prevalece so-
bre o carater mutdvel da lingua — vista como produto acabado, transmitido por meio
das geragOes. Nessa corrente, o que interessa ndo é a relagdo do signo com a realidade
por ele transmitida ou com o individuo, todavia engendra a rela¢do do signo para o sig-
no no interior de um sistema.

O referido tedrico estabelece, também, a classica distincao entre lingua e fala,
afirmando que a lingua é social e a fala uma manifestacdo individual e, como tal, tam-
bém ndo é passivel de classificacao, pois, para este tedrico, ela é a utilizacdo do cddigo
linguistico para a expressdo do pensamento. Assim, ele destaca que a fala

é um ato individual de vontade e de inteligéncia, no interior do qual convém
distinguir as combinag¢Ges pelas quais o sujeito falante utiliza o cédigo da lingua
para exprimir seu pensamento pessoal e o mecanismo psicofisico que lhe permite
exteriorizar estas combinagdes (apud BAKHTIN; VOLOCHINQV, 2014, p. 89).

Na concepgao objetivista abstrata de Saussure(apud BAKHTIN; VOLOCHINOQV,
2014), a lingua esta fora do sujeito, negando, assim, a fala como sendo de natureza so-
cial; portanto, a lingua é aprendida por meio do treino e memorizagao.

Devido a aproximag¢dao com o ambiente escolar, temos observado que o ensinar
a ler vem se constituindo em um grande desafio a ser superado pelos professores alfa-
betizadores durante o ano letivo, tornando-se, na maioria das vezes, algo decepcionan-
te em virtude de grande parte das criancas, envolvidas no processo, ndo alcancarem
o objetivo, voltado para o dominio da leitura. A professora, sujeito da pesquisa, por
exemplo, demonstra, na sua fala, o que estamos afirmando, quando assim se refere ao
processo de alfabetizacdo de seus alunos:

a alfabetizacdo é um processo dificil, embora necessario. Fico feliz pelos alunos que
conseguem avangar e seguem descobrindo coisas novas, mas também sofro muito
por aqueles que ndo conseguem avangar. Essa preocupagao aumenta quando estd
préximo o final do ano e a crianga ainda ndo se alfabetizou. O que me deixa triste é
que, infelizmente, ndo sdo todos que conseguem concluir esse processo no 22 ano,
alguns nem no 32 ano.
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A fala da docente demonstra seu desejo de conduzir seus(suas) alunos(as) para
a proxima etapa do processo, com a alfabetizagdo consolidada. Torna-se dificil, no en-
tanto, concretizar uma mudanca significativa nesse espaco no que se refere ao ensino
do ato de ler, uma vez que a concepgao de linguagem da professora nao promove a
dialogicidade dos processos de leitura e escrita, conforme relato desta cena em sala de
aula, gerada no contexto de pesquisa:

o trabalho foi iniciado com a vocalizacdo do texto: “Pode ser depois?”, de Sonia
Barros, e ilustragao de Ivan Coutinho. Durante a atividade, as criancas ficaram aten-
tas ao desenvolvimento da leitura e sempre respondiam as perguntas realizadas
pela professora; apds a leitura, ela comecou a fazer perguntas orais, objetivando
a identificagdo dos personagens; local onde se passa a histéria; o que fazia o per-
sonagem. Na sequéncia, a docente entregou uma ficha com as letras do alfabeto,
explicando a diferenga entre grafemas mailsculos e minudsculos. Nesse momento
houve o acompanhamento individual da professora, orientando a atividade. Logo
em seguida ela registrou no quadro as vogais, enfatizando a diferenca entre as vo-
gais e as consoantes (OBSERVACAO DE SALA DE AULA, grifos nossos).

Em uma analise inicial torna-se fundamental a compreensao de que a linguagem
é constitutiva do pensamento e, portanto, do desenvolvimento humano, tal como nos
sugere Vigotski (2009). Dessa premissa, é possivel afirmar que a pratica de alfabetizacdo
precisa ser encarada como uma pratica intersubjetiva. Na cena apresentada, como em
inimeras outras observadas no ambiente de pesquisa, o ensinar e o aprender a ler des-
locam-se e se restringem a questdes superficiais e abstratas. A alfabetizagdo como inter-
locucdo, aqui entendida como vivéncia e didlogo, é esvaziada. A leitura trabalhada, nes-
se contexto, pouco tem a ver com a experiéncia cotidiana e de linguagem das criancas.

Ao lancarmos o olhar para a escola, mais precisamente para a forma como a leitu-
ra tem sido trabalhada no inicio da escolarizagdo, identificamos uma concepcao de lin-
guagem como centro organizador de todos os fatos da lingua, ou seja, situada no siste-
ma linguistico (o sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua), quando
os(as) professores(as) fazem uso dos métodos tradicionais de alfabetizacdo para ensinar
as criancas a ler.

Os métodos sintéticos e analiticos ndo discutem a existéncia das variedades lin-
guisticas e ndao consideram a fungao social da escrita. Ao contrdrio, ddo énfase as ativi-
dades em detrimento da compreensado, expressao, representacdo, interlocucdo e inte-
racdo entre o(a) leitor(a) e o(a) escritor(a). Priorizam mais o significante, forma grafica
e sonora, do que a significacdo e contextualizacdo; a habilidade perceptivo-motora do
que a linguagem escrita como expressao, produgao.

Vale ressaltar, ainda, que os métodos tradicionais ndo consideram as diversas ex-
periéncias relativas as escritas anteriores do(a) aluno(a), os diferentes niveis de com-
preensao acerca da escrita; ndo abrem espaco para as possibilidades ndo convencionais
de leitura e escrita e ndo permitem a produgao de textos antes do dominio das conven-
¢cOes ortograficas; tém como principio que sé aprendemos a ler e escrever por meio de
um método pronto, prefixado, que cabe ao(a) professor(a) seguir, de forma sequencial,
todos os passos, independentemente da caminhada de cada crianca. Nessa perspectiva,
Gontijo (2005, p. 42) observa que
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os métodos de ensino concretizados nos livros e cartilhas utilizados, principalmen-
te para ensinar linguagem escrita, na fase inicial da escolarizagao, [...] tém se ba-
seado em repeticdo e na memorizacdo de unidades abstraidas da linguagem, como
forma de imposicdo de saberes construidos, a partir da separa¢do entre o mundo
da vida e o mundo da cultura. No que diz respeito ao ensino da linguagem, esses
saberes sdo elaborados com base na separa¢do entre lingua e linguagem.

Desse modo, os métodos tradicionais partem da proposta de que, antes de apren-
der a ler e escrever, o(a) aluno(a) deve ter desenvolvido alguns pré-requisitos denomi-
nados de prontiddo. Essa condicdo implica que a alfabetizacdo sé acontecera em uma
etapa especifica. O(a) aluno(a) precisa ser treinado(a) em determinadas habilidades
com o propdsito de deixa-lo(a) pronto(a) para ser submetido ao ensino do mecanismo
da escrita.

Na concepcao de linguagem abordada, a énfase a leitura e a escrita é considerada
um sistema abstrato, imutdvel, homogéneo, de formas linguisticas, submetidas a uma
norma, cuja materialidade apresenta-se nesta cena gerada no espacgo da pesquisa:

as atividades em sala de aula se iniciam com a vocalizacdo do texto “Cinderela”,
pelo qual os alunos demonstraram grande interesse. No entanto, apds a vocaliza-
¢do houve uma atividade de exploragdo da interpretacdao do texto e a identificacdo
de familias sildbicas — letra “B”. Em seguida foram iniciadas atividades com adivi-
nhas, pois na aula anterior havia sido solicitado aos alunos que pesquisassem so-
bre quadrinhas e levassem para a escola. A atividade contou somente com a identi-
ficagdo da letra “B” e de familias silabicas (OBSERVACAO SALA DE AULA).

Nessa cena temos presente o artificialismo com que o(a) professor(a) lida em sala
de aula, quando, por meio do trabalho com texto, utiliza-o apenas como um pretexto
para a exploracdo de cddigos, sinais. O(a) professor(a) acaba por eliminar tanto o sen-
tido quanto a dimensao dialdgica, quando ensina a leitura para encontrar letras do al-
fabeto, pois foca apenas no aspecto técnico, o qual se apresenta destituido de sentido.

Além disso, ndo podemos esquecer que, nesse processo de ensinar o ato de ler, a
sala de aula deve ser

um espaco repleto de signos e significacbes que tomam a cor através da linguagem.
A aprendizagem se concretiza através do didlogo entre sujeitos que interagem com
o mundo e produzem cultura. O professor se transforma em mediador da discuti-
bilidade emancipatdria no seu ato ou acdo educativa (BENASSULY, 2002, p. 190).

Ao considerar a sala de aula um espaco de signos e significacdes, o ensino do ato
de ler s6 poderd acontecer em uma perspectiva interativa, em que o(a) outro(a) — pro-
fessor(a) e aluno(a) — tem grande importancia nesse processo. Ndo se nega ao(a) pro-
fessor(a) empregar metodologias para orientar o seu trabalho, mas, fazendo uso de mé-
todos tradicionais de alfabetizagdo, isso dificilmente acontece, como bem retrata o que
observamos nesta cena:

ndo houve a vocalizagdo de texto, pois, segundo a professora, precisaria de
tempo para trabalhar com a letra “D”. Dessa forma, o trabalho foi encaminhado,
objetivando a identificacdo da letra com a escrita, na forma em bastdo e em
cursiva. Apds essa atividade o trabalho voltou-se para as corre¢des dos exercicios
do livro didatico.
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A cena demonstra que, ao fazer uso de um método tradicional de alfabetizacao, a
preocupacdo da professora é direcionar os(as) alunos(as) para que reconhecam e iden-
tifiquem as letras e também as escrevam corretamente em todas as suas formas — bas-
tdo e/ou cursiva —, portanto o foco é na técnica. Isso demonstra que ela esta apenas
alfabetizando as criangcas numa perspectiva de ensina-las a decodificar a escrita pela
leitura e a codificar a fala na forma de texto escrito, sendo essas unidades (sons, grafe-
mas e fonemas) mais importantes que o sentido das palavras. A cena a seguir nao deixa
duvidas acerca dessa preocupacao da docente:

a professora inicia as atividades com a vocalizagdo do texto “O pinto pia”. Embora
as criangas ficassem atentas, ndo demonstraram interesse pela leitura. Na sequén-
cia, desenvolve uma atividade, cujo objetivo era a identificacdo da letra “P”; logo
algumas palavras foram apresentadas em fichas, contendo a escrita das mesmas.
Na sequéncia, houve a explora¢do da familia silabica da referida letra (OBSERVA-
CAO DE SALA DE AULA).

Mais uma vez percebemos que o trabalho com a linguagem, desenvolvido pela
professora, recai nos aspectos da articulacdo fonética, ampliacdo do vocabulario, cor-
recao. Nessa perspectiva de linguagem o trabalho é artificializado, tendo em vista que
se encontra desarticulado das atividades normais do aluno, sem um propésito real, ou
seja, o ato de ler resume-se a mera decodificacdo dos sinais.

Ao criticar e questionar as concepc¢des tedricas do subjetivismo individualista e
do objetivismo abstrato, Bakhtin e Volochinov (2014) apresentam o que, para eles, € a
categoria fundamental da sua concepc¢ao de linguagem: a interacao verbal. Para estes
tedricos sao as condicdes sociais de producdo de um enunciado que Ihe determinam a
forma e o conteldo, pois toda palavra é orientada para um interlocutor, e é a imagem
gue o locutor faz desse interlocutor que orienta seu discurso.

O principio que sustenta a teoria da enunciacdo de Bakhtin e Volochinov (2014)
€ a concepcao dialdgica de linguagem. Nela, o sujeito constrdi sua relagdo com o outro
por meio da interacdo, que ocorre pelas enunciacées que se traduzem em diferentes
formas de organizacao textual. Assim, as relagdes sociais configuram-se em diferentes
tipos de textos, definindo o texto como um produto social para atender, principalmente,
as situagGes de comunicagdo, assumindo diferentes formas, conforme a exigéncia da
situagao de produgado.

Buscando aprofundar as discussdes, centramo-nos, de forma mais especifica, na
dialogia que, segundo Bakhtin e Volochinov (2014), esta relacionada ao ato discursivo,
a orientacdo da palavra ao outro, aspecto imprescindivel ao ato de ler, posto que lemos
sempre por um motivo ou necessidade e, nesse processo, ha sempre um(a) interlocu-
tor(a), considerando que sdo iniUmeras as situacdes de leitura.

Por esse motivo, Bakhtin e Volochinov (2014, p. 117) enfatizam que pensar o ato
de ler, a partir da dialogia, é ndo esquecer que

toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que proce-
de de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamen-
te o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo
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a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto
é, em Ultima analise, em relacdo a coletividade. [...] a palavra é o territério comum
do locutor e do interlocutor.

Como vemos, a concepc¢do bakhtiniana de didlogo refere-se a atividade social e
interacional, por meio da qual a lingua é colocada em funcionamento por um enuncia-
dor; no caso da leitura, aquele que fala ou I€, tendo em vista para quem se fala ou se |8,
mesmo que o enunciador seja o préprio interlocutor.

Vale ressaltar ainda que, para compreendermos a dialogia em Bakhtin e Volochi-
nov (2014), é preciso considerar que a lingua é dialdgica, ndo no sentido restrito da pa-
lavra, o que significa que o meu discurso ndo se constrdi sozinho, isto é, a minha palavra
ndo é minha, mas vai se constituindo a partir de outras, anteriormente produzidas, e
busca dialogar com outras a serem produzidas posteriormente.

Por isso, a necessidade de a crianga se apropriar do ato de ler para além de tex-
tos que simplificam este processo, como textos de cartilhas, por exemplo, que ndo lhe
possibilitam viver intensamente o processo de interagao, uma vez que nao “dizem”, ndo
“falam”, ndo dao oportunidade ao aluno de reconhecer o objetivo do texto, mas de ape-
nas ter acesso ao lado sonoro ou ao lado gréfico. Tais textos acabam ocupando um lugar
preponderantemente exagerado, e, como afirma Arena (1992, p. 76), “considerar so-
mente o som acustico ou as marcas graficas, é destruir o signo”.

Diferentemente dos textos de cartilhas, que suprimem os signos linguisticos dos
seus significados, para a concepcao de linguagem bakhtiniana o ato enunciativo integra
diversas vozes. Ao trazer como categoria em seus escritos o “enunciado” ou a “enuncia-
¢ao”, Bakhtin e Volochinov (2014, p. 16, grifo dos autores) os compreendem como

uma réplica do didlogo social, é a unidade de base da lingua, trata-se de discur-
so interior (didlogo consigo mesmo) ou exterior [...] de natureza social, portanto,
ideoldgica [...] ndo existe fora de contexto social ja que cada locutor tem um hori-
zonte social.

Em relagdo ao enunciado, esses fildsofos russos ainda acrescentam: “é o produto
da interacdo entre dois individuos socialmente organizados e, mesmo que nao haja
interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social
ao qual pertence o locutor” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 116).

Como vemos, o enunciado esta relacionado a uma atividade real de comunicacao,
delimitado pela alternancia dos sujeitos falantes e que termina por uma transferéncia
da palavra ao outro. Por isso, o aspecto mais importante da constituicao do enunciado
¢é a possibilidade de resposta que ele proporciona, caracterizada por Bakhtin e Volochi-
nov (2014, p. 116) como “ato responsivo”, uma vez que este se elabora em razao do seu
destinatario, ou seja,

o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso ocu-
pa, simultaneamente em relacdo a ele, uma ativa posi¢ao responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes, literalmente, a partir da pri-
meira palavra do falante.
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Logo, todo enunciado é um didlogo, ndo somente a comunicagao verbal face a
face, mas todo tipo de comunicagao verbal, como a leitura, objeto de estudo deste tra-
balho. Sendo assim, a lingua, a partir da perspectiva apontada, assume seu uso real,
portanto a sua funcdo dialdgica.

Considerando o contexto escolar, o ato responsivo materializa-se quando o aluno
é o sujeito que interage verbalmente com o outro, quando seu discurso se organiza, a
partir das finalidades e intencGes daquele que fala, dos conhecimentos que o interlo-
cutor possui sobre o assunto, das relagdes de afinidade e do grau de familiaridade que
tem do contexto que ocupa. Isso tudo determina os procedimentos de estruturacdo e
da selecdo de recursos linguisticos, bem como as escolhas do género no qual o discurso
acontecera.

Logo, o papel ativo do outro, no processo de interagao verbal, é evidenciado pela
relacdo dialdgica que permeia os enunciados. Para que acontecam relacdes dialdgicas,
Faraco (2009, p. 66) afirma: “é preciso que qualquer material linguistico (ou de qualquer
outra materialidade semidtica) que tenha entrado no discurso, tenha sido transformado
num enunciado, tenha fixado a posicdo de um sujeito social”.

Nesse contexto, a concepcdo dialdgica e de discurso é a que nos interessa para
um trabalho de leitura, tendo em vista que a concebemos como sendo um processo dis-
cursivo, como um ato enunciativo, portanto como um processo de atribui¢cdo de sentido
e de significacdo. Muitas vezes, todavia, esse trabalho tende a ser direcionado a fins di-
daticos e conteudistas, limitando seu significado a superficie textual e, especificamente,
a alfabetizacdo, em que a crianca é solicitada a ler apenas para aprender a ler. Em mui-
tos espacos, resumindo-se este momento em a cldssica sessao de leitura, na chegada,
todas as manhas, ha a conhecida “leitura pé de mesa”.

De acordo com essa perspectiva, a concep¢do de linguagem, que tem conduzi-
do as praticas docentes no espaco escolar, ainda reproduz um ensino tradicional que
ndo considera o conhecimento linguistico e social que o aluno traz para acrescentar-lhe
e ensinar-lhe as situagdes comunicativas da linguagem. Acabamos impondo ao(a) alu-
no(a) que a sua atencdo se volte apenas para os microaspectos da lingua, cujo modo de
agir, segundo Goulart (2011), tem marcado historicamente o ensino da leitura.

A concepcao dialégica da linguagem, como eixo norteador do ensino do ato de ler,
proporciona uma construcdo do sentido dos(as) alunos(as) por desenvolver habilidades
de interacdo, producdo e analise linguistica, posto que a lingua é empregada de uma
maneira especifica, ou seja, em forma de enunciados, que sdo “a unidade real da comu-
nicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 269).

Para, entdo, que a escola se constitua um espaco significativo de aprendizagem,
mais do que modificar atividades é preciso mudar a maneira de compreender e cons-
truir o processo ensino-aprendizagem da leitura. Ao adotar uma concepcao de lingua,
centrada na identificacdo de termos ou na primazia da estrutura sobre a forma, os(as)
professores(as) estagnam nesse processo de compreensdo passiva, ndo possibilitando
aos(as) alunos(as) tomarem atitudes a partir do que leem.

Dessa forma, ao estudarmos o pensamento de Bakhtin e Volochinov (2014) é im-
portante nos perguntarmos: O que acontece em minha sala de aula no processo dialégi-
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co com o texto lido? A sala de aula é um espaco para monélogos ou o lugar no qual sdo
permitidas muitas e diferentes vozes que se entrecruzam? Quais interacdes eu estou
permitindo nesse espaco? Estou permitindo o didlogo no processo de leitura? Ou tenho
permitido apenas o didlogo sem sentido, decorado mecanicamente? Como poderei au-
xiliar meu(minha) aluno(a) a passar de locutor(a) a sujeito no ato de ler em sala de aula
a partir do referencial enunciativo?

Em muitas salas de aula, no processo de leitura, o discurso tem sido pronunciado
por uma Unica pessoa ou enunciador(a), nesse caso, o(a) professor(a), com foco nos
textos sem sentido, decorados mecanicamente, repetidos sem razao e sem vontade. Ao
contrdrio, a sala de aula precisa ser um lugar de encontro de diferentes vozes, as quais
mantém relagdes de controle, negocia¢cdo, compreensao, concordancia, discordancia,
discussdo. Nesse espaco, a aprendizagem da leitura deve ser compreendida como uma
atividade social de construcdo, resultante das trocas dialégicas, uma vez que, na pers-
pectiva bakhtiniana, o significado ndo é inerente a linguagem, mas elaborado social-
mente.

Assim, inserir o didlogo no ensino de lingua materna equivale a assumir a pratica
da leitura numa perspectiva discursiva, isto €, num processo complexo de atribuicdo de
sentidos que se distancia da decifracdo de cddigos linguisticos ou do reconhecimento
de paragrafos do texto, eliminando a linearidade e investindo na verticalizacao do pro-
cesso de construgao da leitura.

A partir do conceito bakhtiniano de atitude responsiva, podemos entender o ato
de ler como uma relacgdo dialdgica, inserida na producdo discursiva do aluno. Na sala de
aula, essas reflexdes podem contribuir para um trabalho com a leitura por meio de ativi-
dades que rompam com o modelo de reproducdo de praticas que consideram apenas a
codificacdo e a decodificacdo como principios Unicos do processo de apropriacao do ato
de ler. Em outras palavras, um sujeito que, mesmo em meio as determinacdes de toda
ordem: sociais, politicas, econémicas, culturais, entre outras, consegue demonstrar tra-
¢os de autonomia ao seu dizer e as suas a¢oes.

Diante disso, o(a) professor(a) precisa ensinar o(a) aluno(a) a interagir com o tex-
to, o que somente se concretiza quando ele(a) atribui sentido ao que estd lendo. Um
dos principais fatores que comprometem o sucesso escolar dos(as) alunos(as), princi-
palmente das escolas publicas e tradicionais, é a ndo consideracao da atribuicdao de sen-
tido no processo de aprendizagem da leitura e escrita, perceptivel nesta cena:

inicio das atividades em sala de aula com a Roda de Leitura. Nesse momento, a
professora deixa a disposicdo dos(as) alunos(as) livros literdrios para que eles(as) se-
lecionem os que gostarem e realizem a leitura. Tem-se, em seguida, uma atividade de
leitura e interpretacdo do texto “O ratinho tomando banho”. A atividade consistiu na
vocalizacdo, pela professora, e, logo apds, um trabalho com perguntas. Houve também
um direcionamento do conteldo do texto para a questdo da higiene (OBSERVACAO DE
SALA DE AULA).

Observamos que, embora a professora propicie as criangas acesso aos livros lite-
rarios, parece que esse momento é apenas rotineiro. Mesmo considerando mo-
mentos destinados a leitura, por meio de disponibilizacdo de material aos(as)
alunos(as), ela ainda insiste no trabalho de vocalizagdao de textos escolares e no
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trabalho com interpretacdo, no qual ha espaco para apenas uma voz, no caso a
dela, desconsiderando as vdrias possibilidades de trabalho de textos que tenham
sentido para as criangas.

A concepcdo da professora nesse contexto ndo traduz um posicionamento dialo-
gico, com enfoque problematizador, posto que ndo sdo proporcionados momentos de
didlogos, interagdo com os(as) alunos(as); entretanto, traduz, por sua vez, a concepg¢ao
de ensino que se faz presente em seu contexto profissional, isto é, praticas de ensino
limitadas. Kleiman (2013, p. 23) enfatiza que “sdo praticas sustentadas por um entendi-
mento limitado e incoerente do que seja ensinar portugués, entendimento tradicional-
mente legitimado, tanto dentro como fora da escola”.

Dessa maneira, compreender como o didlogo pode ser construido na relacdo pro-
fessor(a)-aluno(a), em sala de aula, direciona-nos, segundo Freire (1987), a uma edu-
cacdo atrelada ao desenvolvimento do processo de humanizacdo das pessoas, que se
efetiva por meio do didlogo, uma vez que este se constitui como elemento fundamental
para a humanizagdo. Assim, a palavra ndo deve ser um privilégio de poucas pessoas,
mas direito de todos os homens e mulheres, posto que, como ensina o autor, “os ho-
mens se fazem pela palavra, no trabalho, na acdo-reflexdao” (FREIRE, 1987, p. 78), logo,
nas relagdes sociais dialdgicas.

Considerando, entdo, esse principio dialégico da linguagem, a leitura precisa ser
trabalhada em sala de aula a partir do contato com enuncia¢des concretas que somente
sdo possiveis de serem criadas por meio dos géneros discursivos. Uma proposta de en-
sino e aprendizagem em alfabetizacdo, centrada apenas nos aspectos formais e estrita-
mente linguisticos, propicia um distanciamento dos usos reais e efetivos da lingua e das
praticas discursivas, das quais os sujeitos participam no seu cotidiano.

Defendemos essa concepcdo para a formacdo de leitores(as) e ndo de meros deci-
fradores de palavras, uma vez que a alfabetizacdo passa a ser um processo significativo,
centrado na compreensao e comunicagdo, em que as fun¢des da linguagem estdao sem-
pre sendo exercidas, tanto na oralidade quanto na escrita, por meio de uma proposta
dialégica de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho tivemos como objetivo principal analisar as concepg¢des de lingua-
gem no discurso de uma professora alfabetizadora do 22 ano do Ensino Fundamental e
de que maneira elas refletem em sua pratica. Desse ponto, surgiram as questdes nortea-
doras: Quais os impactos das concepcdes de linguagem na relacdo ensino e aprendiza-
gem no que diz respeito a alfabetizacdo das criancas? De que maneira o discurso da pro-
fessora sujeito desta pesquisa revela o seu foco na alfabetizacdo e como isso se reflete
em sua pratica? Que tipos de atividades sao escolhidas e utilizadas pela professora, ten-
do como objetivo a alfabetizacdo ou consolidacdo da leitura e da escrita das criancas?

Sobre a primeira questao foi possivel percebermos, por meio da entrevista e da
observacdo participante, que a concepcao de linguagem apresentada pela professora,
sujeito da pesquisa, esta relacionada a um fazer mecanico do subjetivismo individualis-
ta, pois ndo propicia a interagdo com seus alunos.

Contexto & Educagdo
Editora Unijui e ISSN 2179-1309 ¢ Ano 37  n2 118 ¢ Maio/Ago. 2022




-y
. QQ FORMAGAO DE LEITORES:

AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM NO CONTEXTO DAS PRATICAS ALFABETIZADORAS
ConteXtQ Katia Cilene Amorim Gomes — Joelma Reis Correia
& Educacao

A professora revelou seu foco de alfabetizacdo na selecdo de atividades estéreis
e escolarizadas, tendo como objetivo apenas o ensino dos microaspectos da lingua em
detrimento da atribuicdo de sentido. Trabalha num mondlogo e no artificialismo ao li-
dar em sala de aula, quando, por meio do trabalho com texto, utiliza-o apenas como
um pretexto para a exploracao de codigos, sinais. Ao agir assim, assume, em sua pra-
tica, uma distancia muito grande entre as palavras que lemos e a vida, trazendo um
impacto para a aprendizagem das criangas que se consolida de forma mecanica e sem
compreensao do texto lido. Em decorréncia disso, precisamos investir no processo for-
mativo do(a) professor(a) alfabetizador(a), para que este conheca a leitura como objeto
cultural, pois a formacao de leitores(as) estd relacionada diretamente com o que os(as)
professores(as) precisam saber sobre esse objeto e o seu ensino no contexto escolar.
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