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RESUMO

O presente texto tem como objetivo investigar a se¢do das Ciéncias da Natureza na BNCC para o Ensino Médio a luz da cate-
goria do trabalho como principio organizador do curriculo. Partimos de nossa concepgao, a partir da Pedagogia Historico-Cri-
tica, de curriculo escolar como o conjunto de atividades nucleares da escola, prestando seu papel essencial, o de transmis-
sdo-assimilacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos produzidos historicamente pela sociedade. A categoria
trabalho apresenta-se essencial para a organiza¢dao do curriculo nessa perspectiva, sendo possivel estabelecer elementos e
principios para conceber curriculos que rumem no sentido de uma formagdo omnilateral dos individuos. A partir de tal arca-
bougo, discutimos a respeito da organizacdo da BNCC na area das Ciéncias da Natureza e compreendemos que o documento
se alinha a ldgica neoliberal para uma formacao flexivel e precaria, afastando-se da possibilidade de uma formacgao substan-
cialmente integral, possivel por meio do trabalho.
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NATURE SCIENCES ON BNCC FOR HIGH SCHOOL: REFLECTIONS FROM THE LABOR
AS CURRICULUM ORGANIZING PRINCIPLE CATEGORY

ABSTRACT

This paper aims to investigate the section of Natural Sciences in the BNCC for High School in the light of the category of labor
as a curriculum organizing principle. We start from our conception, from the Historical-Critical Pedagogy, of school curri-
culum as the set of the core activities of the school, rendering its essential role, the transmission-assimilation of scientific,
artistic and philosophical knowledge produced historically by society. The labor category is essential for the organization of
the curriculum in this perspective, being possible to establish elements and principles to design curricula that go towards
an omnilateral formation of individuals. Based on this framework, we discussed the organization of the Base in the area of
Natural Sciences and understood that the document is in line with the neoliberal logic for flexible and precarious formation,
moving away from the possibility of integral formation, possible through labor.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio foi homologa-
da pelo governo federal em dezembro de 2018, aproximadamente um ano apds a ho-
mologacdo da BNCC para a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental, finalizando este
movimento de introducdo de uma base de conhecimentos e de aprendizagens para a
Educacdo Basica no pais (BRASIL, 2018a). O documento, na condi¢cdo de politica curricu-
lar para a Educacgao Basica no pais, em conjunto com a Lei n° 13.415 de 2017, também
conhecida como Reforma do Ensino Médio, foi introduzido sob a tutela de justificativas
guestiondveis, baseadas na percep¢do da baixa qualidade da educacao brasileira. O go-
verno apresentou tais documentos reformistas com a alegacdo de tornar o curriculo
mais atrativo para os estudantes do Ensino Médio, de forma a permitir fixa-los, dimi-
nuindo a evasao e reprovacdao dos jovens, e tornar os indices de qualidade melhores,
haja vista os baixos rendimentos apresentados por diversos indices e avaliacdes nacio-
nais e internacionais de larga escala, altamente ventilados pela grande midia (FERRETI,
2018).

Claramente, alguns desses fatos ndo podem ser negados: de acordo com Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no ano de 2017
apenas 57% da populacdo entre 15 e 17 anos finalizou, com sucesso, sua formacao na
Educacao Basica, notabilizando a distancia para uma educacdo formal que atinja e pos-
sibilite a todos os individuos no pais uma formagao bdsica (BRASIL, 2018b). Também ve-
rificamos que o indice de Desenvolvimento da Educacdo Brasileira (Ideb) para o Ensino
Médio no pais, em 2017, apresentou resultado médio de 3,8, bastante abaixo da meta
estabelecida para aquele ano, que seria de 4,7 (BRASIL, 2018c), e que os resultados do
Brasil no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) apontaram desem-
penhos significativamente inferiores que a média dos estudantes dos paises da Organi-
zacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) (BRASIL, 2016).3

Por outro lado, esse cenario reformista na educacdo brasileira e suas motivagoes
explicitadas pelo governo ndo tocam em pontos que, com certeza, afetam de maneira
profunda a qualidade da educacdo oferecida pela escola publica no pais, ndo se esfor-
cando na compreensdo do problema de forma mais ampla e historicamente constituida.
As escolas de Ensino Médio, especialmente aquelas situadas em localizacdes rurais e
periféricas, ndo possuem infraestrutura adequada para o devido desenvolvimento das
atividades formativas na etapa final da Educacdo Basica, como laboratdrios de infor-
matica e ciéncias, bibliotecas, espacos para a pratica de Educacdo Fisica ou atividades
culturais, etc. (FERRETI, 2018).

® Nado trataremos aqui profundamente da problematica das avaliagdes de larga escala como supostos avaliadores
da qualidade da educagdo brasileira, por ndo se tratar do escopo deste trabalho. Devemos levar em conta, no
entanto, a perspectiva, trazida também por Silva e Zanella (2013) e por Freitas (2016), de que tais instrumentos se
alinham a ldgica neoliberal do capitalismo, supostamente sob uma fachada da adequagdo de todos os estudantes a
um modelo de sociedade moderna, capitalista. Silva e Zanella (2013), inclusive, apontam que melhores resultados
nestas avaliagdes internacionais acabam por se tornar pré-requisitos para o financiamento das economias, em
especial daquelas afastadas da centralidade do capital, por meio de recursos vindos dos grandes organismos
capitalistas internacionais, pois indicam formagdo em acordo com suas necessidades.
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Na linha dos problemas anteriormente apontados, a profissionalidade dos educa-
dores, na perspectiva de seus vencimentos, hordrios de trabalho, cargas horarias, possi-
bilidades de capacitacdo, entre outros fatores, historicamente é um fator de repressao
de sua vinculacdo com uma determinada escola ou turma e dificulta um trabalho do-
cente que permita a melhoria da qualidade da educac¢do na etapa de forma mais geral.
Podemos adicionar ainda as questdes das desigualdades socioecondmicas e culturais no
pais, que atingem especialmente os jovens da classe trabalhadora, como a necessidade
de trabalharem para contribuir com a renda familiar ou ainda para satisfazer o consu-
mismo alienante, caracteristico da vida contemporanea em nossa sociedade capitalista.

Diferentes dos ocorridos historicamente com as primeiras versdes preliminares
da BNCC e dos demais documentos curriculares do pais no periodo posterior a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB, Lei n? 9.394 de 1996), os processos de
construcdo e aprovacao da Lei n? 13.415/2017 e da versdo final da BNCC careceram
de um minimo debate publico, como a participacao de pesquisadores e educadores.
Como apontam Marsiglia et al. (2017) e Cury, Reis e Zanardi (2018), o governo pds-gol-
pe politico-juridico-empresarial-midiatico, que destituiu a presidenta democraticamen-
te eleita, promoveu um contexto de ruptura democratica, que também se materializou
em ruptura de diversas politicas publicas em educacdo, tendo sido, assim, tais reformas
curriculares promovidas de forma autoritdria pelo governo golpista, em um claro en-
gajamento com a agenda neoliberal para o agrado da classe empresarial e de setores
conservadores da sociedade.

Tal cendrio de ruptura foi também descrito por Micarello (2016), uma das coorde-
nadoras do projeto de formulacdo das versdes preliminares da BNCC, ao apontar que,
apods a apresentacdo da segunda versao da Base, com a posse do novo governo, uma
série de medidas antidemocraticas foram levadas a cabo, numa clara “ameaca de silen-
ciamento das vozes que atuaram até este momento no processo de elaboragao da Base
para que outras vozes se sobreponham, especialmente aquelas que reivindicam um es-
tatuto de neutralidade para a educacao” (p. 74). Julgamento similar foi apresentado por
Marcondes (2018), que compunha a equipe de assessores da area de Ciéncias da Na-
tureza para as versdes preliminares da Base, ao afirmar que o processo de construgao
da BNCC como estava a ocorrer foi sumariamente interrompido, tendo sido a terceira e
ultima versao desenvolvida por “por outro grupo e com outros principios formativos”,
diferentes dos principios de construcdo das primeiras versdes, que prezavam “a con-
fluéncia de ideias, de pontos de vista e de experiéncias educacionais diversas para a
construcdo de um projeto uUnico” (p. 280).

Entendemos que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, em sua ultima versao,
na condicdo de reformas organizacionais e curriculares para o Ensino Médio, etapa fi-
nal da Educacdo Basica no Brasil, terminaram por se fiar profundamente nas facetas
mais atualizadas do idedrio neoliberal para a educacdo, como a aprendizagem flexivel,
a flexibilizacdo dos curriculos e a pedagogia das competéncias, com o esvaziamento
ainda mais pujante, em termos dos saberes sistematizados, dos curriculos (KUENZER,
2017). Em dltima instancia, a literatura tem demonstrado que tais reformas curricula-
res se pdoem no caminho da dedicacdo ainda mais significativa do controle burgués nas
guestOes educacionais brasileiras, para a manutencao do status quo da sociabilidade
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capitalista de acordo com os interesses de suas elites, em detrimento dos interesses da
classe trabalhadora, inclusive como um possivel caminho para sua privatizagdo (SAVIA-
NI, 2016; KUENZER, 2017; MARSIGLIA et al., 2017; CURY; REIS; ZANARDI, 2018, BRANCO
etal., 2018).

Defendemos, assim, como um contraditdrio aos movimentos reformistas descri-
tos anteriormente, um trabalho educativo que seja revoluciondrio, que seja capaz de
construir uma sociedade que supere as ideias neoliberais vigentes no cenario educacio-
nal brasileiro, que rume a uma sociabilidade substantivamente justa e igualitaria para
todos os individuos. Nesse sentido, adotamos como perspectiva tedrica a Pedagogia
Histérico-Critica (PHC), que descreve, nas palavras de Saviani (2011, p. 13), o trabalho
educativo como

o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humani-
dade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim,
o objeto da educacgdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos cul-
turais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas de atingir esse objetivo.

A PHC considera, assim como no materialismo histdrico-dialético, o trabalho como
fundante do ser social, concebendo a educacao como fundada no e para o trabalho,
propondo-se a formacgdo dos individuos na contribuicdo para a superagao da sociedade
de classes (SAVIANI, 1999), indicando direcdes para o trabalho em educacdo, tratada
como um complexo* da sociedade, determinante e determinada de forma reflexiva por
sua totalidade e suas partes, como a politica, a economia, etc. (SAVIANI, 1999, 2011).
Assim, a educacdo, na sua dinamica, dentro de relagdes sociais de reproducdo da vida,
mantém com o trabalho uma relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa.

Dessa forma, essa pedagogia apresenta em suas concepc¢oes tedricas a ideia de
gue o curriculo se trata da “organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribui-
das no espaco e tempo escolares” (SAVIANI, 2011, p. 17), ou seja, executando a funcdo
prépria da escola, a transmissao-assimilacdao dos conhecimentos necessarios, desenvol-
vidos histdrica e coletivamente pelos humanos, para a producdo de humanidade em
cada sujeito.

Para a PHC, em sua busca para a formagdo omnilateral dos individuos, o curriculo
deve ser capaz de dar subsidios para o educador, de um lado, para a identificacdo e se-
lecdo dos conteldos escolares necessarios a tal objetivo de formacdo, e de outro, para
o encontro das formas para garantir efetivamente a transmissdo-assimilacao de tais co-
nhecimentos (SAVIANI, 2011; GAMA, 2015). A literatura nessa perspectiva aponta para
algumas categorias essenciais para se pensar sobre o curriculo e suas fungdes, como as
categorias dos conhecimentos cldssicos e do trabalho enquanto como organizador (SA-
VIANI, 2011; GAMA, 2015; MALANCHEN, 2016 ).

4 Estamos usando o termo “complexo” no sentido lukacsiano, como expressdo das mediagGes primarias e secundarias
que o ser social desenvolve em sociedade para dar conta da sua existéncia, por isso, para ele, a sociedade é um
complexo de complexos (LUKACS, 2010, 2012, 2013).
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A partir dessas premissas, este trabalho tedrico-documental tem como objetivo
investigar a secao das Ciéncias da Natureza na BNCC para o Ensino Médio a luz da cate-
goria do trabalho como principio organizador do curriculo, levantando reflexdes sobre a
organizacao e o conteudo de tal secdo na Base. Nao pretendemos aqui esgotar a discus-
sdo a respeito da tematica do curriculo na perspectiva histérico-critica e a respeito da
categoria do trabalho como seu principio organizador, nem esgotar as discussdes sobre
a problematica da BNCC e sobre a drea das Ciéncias da Natureza neste documento; en-
tretanto, entendemos que as reflexdes a serem realizadas aqui podem contribuir para
uma melhor compreensdo sobre curriculo e sua organizacdo sob o viés critico.

Para uma melhor compreensdo do texto, optamos por dividi-lo em trés secdes.
Na primeira, trazemos os principais principios tedricos a respeito de curriculo na PHC,
focando na centralidade dos classicos para o curriculo, e, na segunda, discutimos a ca-
tegoria trabalho como principio organizador do curriculo nesta perspectiva, com seus
elementos e principios. Ja na terceira secdo avangamos mais especificamente em nosso
objetivo, analisando a secdo da area das Ciéncias da Natureza na BNCC para o Ensino
Médio sob o espectro tedrico visitado na secdo anterior, finalizando o trabalho com nos-
sas consideracgdes finais.

CURRICULO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

A concepgado de curriculo escolar que defendemos tem como suporte a Pedagogia
Historico-Critica (PHC), uma teoria pedagdgica em construgdo coletiva e permanente, de
pesquisadores e educadores embasados na teoria marxista, que se contrapde ao pensa-
mento hegemdnico no campo educacional no pais, que teve seu desenvolvimento iniciado
por Dermeval Saviani na década de 70 (SAVIANI, 2011). Ainda, como apontam Gama (2015)
e Malanchen (2016), ndo havia, até os trabalhos destas autoras, nenhum trabalho que
houvesse se debrucado unicamente sobre o estudo do curriculo com base na PHC; porém
diversos autores, no caminho do desenvolvimento dessa teoria pedagdgica, se puseram-se
a apontar fundamentos para a concepcdo de uma teoria curricular com base na PHC.?

Na definicdo de trabalho educativo de Saviani (2011) ja podemos encontrar o seu
cerne , associado com a formacdo da segunda natureza humana sobre a base da pri-
meira, a base biofisica natural; segunda natureza, esta, de carater sociocultural, produ-
zida historicamente por meio do trabalho de intercimbio do ser humano com a natu-
reza, que se desdobra nas vdrias dimensdes da nossa existéncia, com implicacdes na
sua reproducdo. Dialeticamente, também significa a apropriacdo constante dessa forma
de ser por meio do trabalho historicamente objetivado, por intermédio da educacao.
Assim, o trabalho educativo, para Saviani (2011), significa produzir em cada individuo a
humanidade existente em determinado momento histdrico, por meio dos conhecimen-
tos universais provenientes da realidade objetiva, tornando-o um ser genérico nas suas
maximas possibilidades, coetaneo da sociedade.

> Nao pretendemos neste texto esgotar o assunto sobre o estudo do curriculo na Pedagogia Histérico-Critica, em
parte por seu carater dinamico de desenvolvimento, em parte pelo carater sintético nesta se¢do do artigo. Para um
aprofundamento sobre a especificidade das questdes sobre curriculo na PHC sugerimos a leitura de Gama (2015),
Duarte (2016) e Malanchen (2016).
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Aintencionalidade e o trabalho direcionado, por parte do educador, nesse sentido
da formag¢do humana dos individuos, por meio de seu desenvolvimento ancorado na
assimilacdo da cultura historicamente acumulada, justifica o papel da escola como ins-
tituicdo primaz de mediacdo entre as relagOes sociais dos estudantes e a pratica social
global (DUARTE, 2000; SAVIANI, 2011). Isso posto, temos ja uma primeira concepcao
sobre o curriculo escolar: a identificagdo dos conhecimentos necessarios para a forma-
¢do dos sujeitos na condigao de seres humanos, para o “desenvolvimento e evolugdo do
género humano [...] como formag¢do humana omnilateral” (MALANCHEN , 2016, p. 171)
e quais as formas ideais para a completude de tal objetivo, para que tais “contetdos se-
jam incorporados a segunda natureza dos alunos” (Ibidem). Como reitera Saviani (2011,
p. 15-16, grifos nossos):

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdao dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimen-
tos desse saber. [...] se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar
gue é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola ele-
mentar. [...] Estd ai o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e geogra-
fia humanas).

Desta forma, Saviani (2009, p. 1-2 apud GAMA, 2015, p. 158) indica que é possivel
“considerar que o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo essa propria
escola em pleno funcionamento”, com o objetivo de transmissao dos saberes aos edu-
candos, mas nao de qualquer saber, e sim dos saberes elaborados, nas ultimas capaci-
dades da humanidade em sua tarefa de compreensao, reproducao e transformacado da
sociedade e da natureza® (SAVIANI, 2011). Gama (2015, p. 179) em relacdo as contribui-
¢cOes recentes dos estudos sobre o curriculo baseado na perspectiva histérico-critica,
chama a atencdo para a nog¢do de curriculo dinamico, diferente daquilo que se tinha
na perspectiva tradicional, assim como das concepc¢des atuais e hegemonicas de traco
pds-moderno:

As contribuicdes destes estudos sdo fundamentais para pensarmos os elementos
que compdem e definem o trabalho pedagdgico [...]. Ao mesmo tempo reforcam
a nogao de curriculo dindmico, pautado no movimento do real, distanciando-nos
tanto da concepgao tradicional (curriculo rol de disciplinas, engessado, estatico,
inalteravel e definitivo), quanto da perspectiva pés-moderna, multicultural, relati-
vista (curriculo fragmentado, construido permanentemente conforme interesses e
necessidades cotidianas e utilitarias que vdo surgindo a cada momento).

Nesse sentido, Saviani (2011, p. 17) afirma também que curriculo é “o conjunto
das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”, ressaltando o adjetivo “nucleares”
para ndo dar a impressao de que curriculo seja o conjunto de tudo aquilo que seria feito
na escola, sem distingao entre o essencial e o extracurricular, de forma a evitar qualquer
nivelamento entre atividades de diferentes relevancias para o objeto do trabalho edu-

6 E importante a distincdo do saber elaborado, sistematizado, nas mais diversas expressdes do conhecimento
humano (como os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos), que tem como lugar privilegiado a escola
para seu processo de ensino e aprendizagem, dos saberes do senso comum ou dos saberes populares, pois estes
ultimos desenvolvem-se e sdo transmitidos independentemente da escola (SAVIANI, 2011).
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cativo: “Trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario,
o fundamental e o acessorio” (SAVIANI, 2011, p. 13). O autor faz a denuncia sobre aqui-
lo que tem se observado no dia a dia nas escolas, ao apontar que estas acabam por de-
dicar mais tempo as atividades acessdrias (como datas e/ou semanas comemorativas)
gue aquilo que é nuclear para seu objeto de trabalho, a “transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos sistematizados”, “dos instrumentos de acesso ao saber elaborado”, que
tém entdo carga horaria diminuida (/dem, p. 17). Ndo devemos concluir também que
tais atividades extracurriculares sdo completamente descartaveis. De fato, como Saviani
(2016, p. 57, adicdo nossa) afirma, essas atividades podem ser consideradas “extracurri-
culares e sé tém sentido [na escola] na medida em que possam enriquecer as atividades
curriculares, isto é, aquelas préprias da escola, ndo devendo, em hipdtese alguma, pre-
judica-las ou substitui-las”.

Desta forma, sendo essencial para o trabalho pedagégico histérico-critico a trans-
missdo dos saberes elaborados, parece adequado que se estabelecam critérios para a se-
lecdo de tais conteldos e das atividades que propiciem suas transmissoes-assimilacdes.
Duarte (2016) e Malanchen (2016 ) apontam o que se considera o mais adequado crité-
rio na PHC nesse sentido: a categoria de cldssico, um conhecimento “que seja do ambito
artistico, filosofico ou cientifico, independente do periodo e tempo de formulagao, cujo
conteudo permanece e torna-se referéncia duradoura” (FERREIRA, 2019, p. 50).

Ndo se pode confundir, assim, classico com tradicional, ou necessariamente de
longa data. Como Saviani (2011, p. 18) nos explica, “[...] classico é aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial [...], é o que resistiu ao tempo. E neste sentido que
se fala na cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel sdo classicos da filoso-
fia”, entre outros. Assim, como argumenta Ferreira (2019), ndo basta para um conhe-
cimento que ele resista ao tempo e que mantenha sua validade ao longo do tempo, é
essencial que o classico se torne um modelo a ser seguido, referéncia para as préximas
geracdoes humanas na forma de pensar e desenvolver a sociedade, evidenciando a ne-
cessidade das caracteristicas de permanéncia e referéncia para os classicos. Saviani e
Duarte (2012, p. 31) tém o mesmo entendimento:

Classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o mo-
mento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas no¢des de permanéncia e re-
feréncia. Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas histdricas,
capta questdes nucleares que dizem respeito a prépria identidade do homem como
um ser que se desenvolve historicamente, o classico permanece como referéncia
para as geragdes seguintes que se empenham em se apropriar das objetivacdes
humanas ao longo do tempo.

E nesse sentido que defendemos a importancia e o valor do saber sistematizado,
elaborado, classico, em distincdo aos saberes populares, dos meramente experienciais,
utilitaristas ou pragmaticos, que se difundiram, no ideario pds-moderno, como conhe-
cimentos essenciais de serem inseridos nos curriculos. Ora, considerando nossa pers-
pectiva materialista histdrica, existe um saber objetivo da realidade, esta é cognosci-
vel, mas ndo apenas em sua aparéncia, em sua superficialidade: a realidade objetiva é
cognoscivel em sua profundidade, por meio da compreensdo da totalidade e de suas
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relacdes com a parte, ou seja, tratando-se de um conhecimento que é universal e uni-
versalizante, abstrato, produzido historicamente nos processos de objetivacdo humana
(DUARTE, 2011; MALANCHEN, 2016 ).

Sendo assim, podemos afirmar, com base em Ferreira (2019), que existem conhe-
cimentos que sdo mais desenvolvidos que outros e, portanto, tém preferéncia na con-
dicdo de conhecimentos capazes de atender melhor aos objetivos de formacao e de-
senvolvimento humanos em suas maximas capacidades. Tais conhecimentos tém maior
capacidade de atender ao objetivo principal da escola de transmissao-assimilacdo do
saber sistematizado para a humanizacdo dos individuos, se adequadamente trabalha-
dos no processo educativo em seus diferentes graus de riqueza e complexidade.” Logo,
ndo cabe nesta perspectiva a concepg¢do de que o papel da escola estaria centrado na
apresentacao da diversidade de culturas e de saberes, propondo o relativismo cultural,
numa visao de que assim conseguiria lutar contra as praticas colonialistas, opressoras,
etnocéntricas, de forma a superar os conflitos sociais, os preconceitos, etc. (MALAN-
CHEN, 2016 ).

Saviani (2016) reforca que o saber sistematizado (elaborado, ou seja, a cultura eru-
dita, universal, cldssica) de forma alguma invisibiliza ou diminui a importancia da cultura
popular. Como observa Ferreira (2019, p. 141), “é com a media¢do da escola que ocorre
a passagem do saber espontaneo, caracteristico da cultura popular, ao saber sistemati-
zado”, ou seja, os conhecimentos classicos do saber elaborado necessitam do suporte
do saber espontaneo para serem finalmente apropriados — trata-se aqui justamente do
processo de passagem da sincrese para a sintese, mediado pela analise, que caracteriza
o método pedagdgico histdrico-critico (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019). Como
Saviani (2016) afirma, a apropriacdo dos saberes elaborados pelos estudantes possibili-
ta que eles dominem os saberes populares: os conhecimentos sistematizados, classicos,
superam por incorporacao os saberes populares, sem elimina-los.

Outro ponto importante a ser considerado, conforme Malanchen (2016) e Fer-
reira (2019), é a questdo da origem de tais conhecimentos cldssicos, geralmente pro-
veniente de culturas da centralidade étnica mundial, do Ocidente. As autoras explicam
que, considerando o movimento histdrico-social da humanidade, é esperado que a
maior parte dos conhecimentos classicos venha de tais origens, dada sua posicdo de
dominacdao mundial durante dezenas de séculos, nos quais somente tais conhecimen-
tos eram vistos como relevantes, relegando conhecimentos de outras regides, como da
Asia, da Africa e das Américas, a serem muitas vezes descartados, tomados como pa-
gdos ou de qualidade inferior ou, ainda, a sorte de tais dominag¢des, serem pilhados, co-
lonizados e tendo suas autorias roubadas. Isso, entretanto, ndo pde em duvida o carater
mais desenvolvido dos saberes sistematizados cldssicos para a ado¢ao de um suposto
relativismo cultural ou a exacerbac¢do dos conhecimentos populares, mas deve ser com-
preendido em seu carater contraditdrio, tal como é contraditério o movimento histérico
da producgao e difusdo de tais saberes.

7 N&o estamos aqui indicando que os estudantes chegam a escola para meramente serem bombardeados com
novos conhecimentos, como se fossem folhas em branco. Pelo contrario: o processo de aprendizagem tem como
pressuposto as relagdes que o conhecimento transmitido intencionalmente pelo professor realiza com aquilo que
o estudante ja conhece e com o mundo ao seu redor, com a pratica social global (MARTINS, 2013).
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Assim, tomamos as palavras de Malanchen (2016 , p. 176) para sintetizar a con-
cepcgao de curriculo para a Pedagogia Histérico-Critica:

Sintetizando a ideia de curriculo para a pedagogia histérico-critica, podemos afir-
mar que ele é compreendido como a expressdo da concepgdo do que é o mundo
natural e social; do que é o conhecimento desse mundo; do que é ensinar e apren-
der esse conhecimento, bem como do que sdo as relagdes entre escola e sociedade.

Como resultado, ocorre a selecdo intencional e o sequenciamento dos conheci-
mentos que devem ser socializados para toda a populagdo, uma vez que sdo requi-
sitos fundamentais para o processo de humaniza¢do de cada individuo.

A CATEGORIA TRABALHO E A ORGANIZAGCAO
E O TRATO DO CONHECIMENTO NO CURRICULO

Como descrevemos na sec¢do anterior, é por meio do curriculo escolar que se pos-
sibilita “a formacao e a transformacao da visdao que alunos e professores tém da nature-
za, da sociedade, da vida humana, de si mesmos como individuos e das relagdes entre
os seres humanos” (DUARTE, 2016, p. 121). Como a literatura vem denunciando, en-
tretanto, a instituicdo escolar sofre do esvaziamento de seus curriculos em termos dos
elementos culturais sistematizados, das maximas objetivacdes humanas, em direcdo ao
relativismo cultural e a exacerbac¢do do cotidiano, do senso comum, dos saberes po-
pulares e dos conhecimentos utilitaristas e pragmaticos (SAVIANI, 2011; GAMA, 2015;
DUARTE, 2016, 2018; MALANCHEN, 2016 ; FERREIRA, 2019).

Desta forma, parece-nos de extrema relevancia debrucarmo-nos sobre a ques-
tdo do curriculo para a Educagdo Basica,? pois esta seria a educa¢do promovida de for-
ma ampla para toda a populacdo, de forma a permitir aos individuos a possibilidade
de uma vida plena como seres sociais, em uma sociedade que seja justa na igualdade,
em termos das condi¢des produzidas para a reprodugdo e o desenvolvimento do géne-
ro humano, e na diferenca, ou seja, sem a negacdo da diversidade de seres humanos
em suas mais diferentes possibilidades de individualidade, nas suas particularidades
(GAMA, 2015; MALANCHEN, 2016). Posto isso, a Educacao Bdsica, comprometida com
os interesses da classe trabalhadora, deve servir ao propdsito especifico de formacao
humana integral, fundando-se na garantia de apropriacao, por todos os individuos, dos
elementos da cultura erudita, do saber sistematizado, que lhe permita uma compreen-
sdo sintética da pratica social como um todo complexo, inundado de relagdes entre seus
elementos, e que possibilite o desenvolvimento de seu pensamento as maximas capaci-
dades (MALANCHEN, 2016; DUARTE, 2018).

O cerne da organizagdo prevista na Pedagogia Histdrico-Critica para o curriculo es-
colar estd na utiliza¢do da ldgica dialética para sua concepg¢ao e que deve ser propagada
por meio do trabalho educativo, ou seja, a concepcao de mundo materialista historico-
-dialética, no caminho da superacdo da sociedade de classes rumo a uma sociabilidade

8 O espacgo deste texto ndo permite o aprofundamento da questdo do curriculo para a Educagdo Basica em sua
totalidade, dada a extensdao e complexidade de tal problematica. Aqui, aproximamos por meio das duas frentes
propostas, a organizagdo curricular e o trato do conhecimento, considerando o trabalho como principio organizador
e articulador do curriculo, como proposto por Gama (2015) e Malanchen (2016) para o curriculo na PHC.
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igualitdria e humanizadora (MALANCHEN, 2016 ; DUARTE, 2016). Desta forma, como
advoga Malanchen (2016, p. 206, adi¢cdo nossa), “o caminho para a organiza¢dao de um
curriculo [na PHC] é tomar como eixo norteador de nossa concep¢dao de mundo [...]
aquilo que é proprio do ser humano: o trabalho”.

O trabalho, como atividade tipicamente humana, intencional e teleologicamen-
te guiada, de transformacdo da natureza e consequentemente do homem, é fundante
do ser social (LUKACS, 2010, 2012). Da mesma forma, ndo nos resta duvidas de que o
trabalho educativo reside em uma forma de trabalho, que atua diretamente no ser so-
cial — na natureza na sua forma humana, formando e transformando a propria natureza
humana (SAVIANI, 2011; FRIGOTTO, 2017). Assim, é o trabalho que deve ser o principio
educativo dos seres humanos: os individuos, em sua formacdo, devem compreender,
por meio do trabalho, como 0 homem domina o mundo, natural e social, e, por meio de
tal dominagao, produz historicamente a sociedade, a ciéncia, a arte, etc., enfim, produz
a histdria social (GRAMSCI, 2004). Gramsci (2004, p. 130) afirma que o trabalho “é a for-
ma propria da qual o homem participa ativamente da natureza, visando transforma-la
e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente”, em um processo histérico.® Ma-
lanchen (2016, p. 208) segue nesta esteira, afirmando:

Na perspectiva da pedagogia histérico-critica, o eixo articulador do curriculo é a
pratica social histérica por meio da qual os seres humanos transformam a realida-
de, produzindo o mundo humanizado. Essa perspectiva se traduz pela categoria
de trabalho, entendido como atividade especificamente humana de transformacao
consciente da natureza e da sociedade.

E a categoria trabalho, na condic3o de atividade especifica humana indutora dos
conhecimentos produzidos e também do préprio homem em seu atual estagio de hu-
manidade, que podera servir de eixo para as articulagdes necessdrias das disciplinas,
concebendo-as como indispensdveis momentos analiticos do movimento de ensino e
aprendizagem, no movimento do todo para as partes, para, novamente, um todo es-
truturado como uma totalidade em devir (MALANCHEN, 2016). A determinacdo do tra-
balho como eixo articulador para a organizacdo curricular na Educacao Basica encontra
subsidios também em Martins (2016), quando esta afirma ser o trabalho a atividade
criadora de humanidade no sentido do desenvolvimento do complexo psiquico huma-
no. E por meio da atividade de transformacdo da natureza, incluindo a natureza hu-
mana, intencional e teleologicamente guiada, que o pensamento se desenvolve, pela
multiplicidade de rela¢des entre as representa¢cdes mentais da realidade na forma de
abstracOes, na formacdo de um sistema de conceitos, significados e linguagem que se
complexifica ao longo da vida.

9 De forma alguma podemos confundir o trabalho como eixo norteador da organizagdo do curriculo na PHC com
a defesa de que os curriculos devem ser tais que deem énfase para a prepara¢do do homem para o mundo do
trabalho. Como defendido por Kuenzer (2000, 2017), a énfase na preparagdo para o mundo do trabalho acaba
por precarizar o trabalho educativo no sentido da desvalorizagdo dos conteddos classicos para a exaltagdo das
técnicas e dos conhecimentos utilitaristas. A autora reforga que a agenda educativa de formagado para o mundo
do trabalho, que vem sendo amplamente estabelecida desde o final dos anos 90, atende aos anseios do mercado
para a formacdo flexivel e pragmatica dos sujeitos, em detrimento de uma formagdo mais integral com base na
socializagdo ampla dos conhecimentos acumulados social e historicamente pela humanidade.
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Nesse sentido, Gama (2015) avanca sobre os objetos do trabalho educativo na
PHC analisando suas possibilidades em relagdo ao trato com o conhecimento no curri-
culo para a Educacao Basica. A autora afirma que os principais elementos que compdem
essa dinamica curricular para a organizacdo e o trato com o conhecimento sdo a sele¢do
do conhecimento e a organiza¢do e sistematizacdo I6gica e metodoldgica do conheci-
mento (GAMA, 2015).

No elemento de sele¢cdo do conhecimento, Gama (2015) indica quatro principios
curriculares que devem ser considerados para a selecdo dos conteudos de ensino: rele-
vdncia social do contetdo, contemporaneidade do contetdo, adequagdo as possibilida-
des sociocognoscitivas do aluno e objetividade e enfoque cientifico do conhecimento. Os
principios curriculares propostos para a selecdao do conhecimento partem do pressupos-
to de que eles devem ser escolhidos a partir da definicdo dos objetivos de ensino, pois
como apontado por Saviani (2016, p. 13), “sdo os objetivos educativos que determinam
a selecdo dos saberes que deverdao compor a organizacao dos curriculos”. Para a PHC, o
objetivo primeiro da pratica educativa é “produzir direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo con-
junto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13), por meio da socializagdo dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos em suas maximas determinacdes, os saberes elabora-
dos, cldssicos, que permitam ao individuo ser agente consciente e critico de reproducao
e transformacao social.

Considerando assim a necessidade de socializacdo do saber sistematizado, Saviani
(2016) aprofunda-se nesta explicitacdo dos conhecimentos necessarios para o acesso
ao saber, como aqueles necessarios para a compreensdo da natureza, de sua reprodu-
¢do e de suas possibilidades de transformagdo, levantando novamente o eixo norteador
do trabalho para o curriculo. O autor afirma, assim, ao discutir sobre os componentes
curriculares da educagao basica, que eles devem garantir, por meio do estudo dos clas-
sicos, estudos da lingua, da matematica, das ciéncias sociais, das ciéncias da natureza,
da educagao fisica, da educagao artistica, da filosofia, uma educagdo integral intelec-
tual, corporal e emocional dos individuos, novamente corroborando a necessidade dos
estudos especificos das disciplinas como momento analitico na Educagdo Basica (SAVIA-
NI, 2011, 2016).

O primeiro principio da sele¢do dos conteldos de ensino, de relevancia social do
conteldo, vale-se da premissa de que os conteddos devem estar vinculados a pratica so-
cial global dos estudantes e aos seus problemas reais, concretos (aos problemas globais
gue a humanidade enfrenta atualmente), de forma a dar “a explicacdo da realidade so-
cial concreta e oferecer subsidios para a compreensao dos determinantes sdcio-histori-
cos do aluno, particularmente a sua condicdo de classe social” (COLETIVO DE AUTORES,
1992, p. 31). De forma alguma a relevancia social do contetddo deve ser confundida com
o que curriculos multiculturalistas, fundamentados no relativismo cultural, propdem ao
enfatizar em suas praticas conhecimentos da seara do cotidiano e da superficialidade. A
defesa que propomos, entdo, dos conteldos classicos como centrais para os curriculos
escolares novamente se pde, pois sdo os classicos que carregam a histéria e a univer-
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salidade da humanidade e dos conhecimentos, sdo eles que captam o que é nuclear na
vida humana e se tornam referéncia (modelo) na totalidade da cultura humana para as
préximas geragdes (GAMA, 2015).

J4 o principio da contemporaneidade do conteddo provém da necessidade de
proporcionar conhecimentos que sejam os mais modernos possivel no mundo contem-
poraneo, de forma a possibilitar a atualizacdo por parte dos estudantes para que eles se
mantenham conscientes do mundo e contribuam para os avangos culturais (COLETIVO
DE AUTORES, 1992). Pode parecer um paradoxo o principio da contemporaneidade com
a defesa dos conhecimentos cldssicos, mas ndo é: eles mantém uma relacdo dialética
de complementaridade; o cldssico sé pode ser classico pela sua relevancia essencial e
existencial no mais desenvolvido, o contemporaneo. E pelo mais desenvolvido que ex-
plicamos o cldssico e torna-o necessario para se compreender o desenvolvimento do
presente, do contemporaneo, seja esse cldssico pertencente a um passado longinquo
ou recente. E por meio dos classicos, naquilo que é essencial, historicamente determi-
nado, que o contemporaneo se revela, se explicita, se impoe e se afirma como o mais
desenvolvido na atualidade, podendo se tornar um cldssico, como ja afirmamos antes,
na trilha de Saviani (2011, p. 14):

O classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessaria-
mente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Gtil para
a seleg¢do de conteldos do trabalho pedagégico.

Saviani (2010, p. 32) ainda salienta a necessidade da apropriacdo dos meios de
comunicac¢ao e das tecnologias mais modernas pela escola e pelos estudantes, tanto
pela difusdo que estas tém na vida contemporanea, em especial com a populacdo mais
jovem, quanto pela necessidade de serem incorporadas, ndo apenas de forma técnica-
-operacional, mas também em termos da “compreensao dos principios cientificos e dos
processos que as tornaram possiveis”.

A respeito do principio de adequacdo as possibilidades sociocognoscitivas do alu-
no, Saviani (2011) nos propde que os conteudos do curriculo escolar devem ser sele-
cionados, do conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade, aqueles que se
mostrem viaveis de serem assimilados pelos alunos, levando em conta o aluno concre-
to, ndo o empirico, que necessita para a possibilidade de aprendizagem de um conteu-
do e do desenvolvimento psiquico que o ensino incida na zona de desenvolvimento imi-
nente (VIGOTSKI, 2009; MARTINS, 2013; GAMA, 2015). Com vista a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos, o professor deve ter consciéncia da sua atividade social e
histérica, na mediagdo entre conhecimento, aluno e pratica social, todos inseridos so-
cial e historicamente (FACCI, 2004; VIGOTSKII, 2014).

O ultimo principio de sele¢ao dos conteldos de ensino, a objetividade e enfoque
cientifico do conhecimento, diz respeito ao carater do préprio conhecimento e da ne-
cessidade de tais caracteristicas para a compreensao da categoria de classico na Peda-
gogia Histdrico-Critica (GAMA, 2015). Conforme este autor (2015, p. 201), “objetividade
do conhecimento diz respeito a explicitacdo das multiplas determinacdes que produ-
zem e explicam os fatos”, ndo podendo, portanto, ser confundido, como em alguns pa-
radigmas, com a nogao de neutralidade. Nesta esteira, também devemos salientar, con-
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forme Malanchen (2016), que a objetividade e o enfoque cientifico, universalizante,
do conhecimento classico se opdem radicalmente as perspectivas multiculturalistas de
curriculo, as quais colocam sob a mesma hierarquia os saberes eruditos e os populares,
os conhecimentos cientificos e aqueles espontaneos, aparentes, cotidianos.

Ja no elemento de organizacdo e sistematizacao légica e metodolégica do conhe-
cimento, Gama (2015) propde outros quatro principios metodoldgicos para o trato com
o conhecimento: da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia, simultaneidade dos
conteudos enquanto dados da realidade, ampliagdo da complexidade do conhecimento
e provisoriedade e historicidade dos conhecimentos. O primeiro principio metodolégico
denominado da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia esclarece a forma como
o conhecimento é produzido como respostas as problematicas da realidade: os novos
conhecimentos, os cldssicos, trazidos como instrumentos de analise nas disciplinas,
devem ser postos em confronto com os saberes anteriores, sincréticos, em um movi-
mento dialético que permita que sejam incorporados para superar a compreensao da
aparéncia para a compreensao na esséncia, na sintese (COLETIVO DE AUTORES, 1992;
SAVIANI, 2011). As novas determinacdes, portanto, ndo descartam aquelas existentes,
provenientes da cultura popular, mas as enriquecem e permitem novas compreensoes e
expressoes dessa cultura.

O principio metodoldgico da simultaneidade dos conteidos como dados da rea-
lidade reflete a necessidade da percepcdo da realidade objetiva como totalidade com-
plexa, e ndo fragmentada, evitando a excessiva fragmentac¢do e seriacao ao longo do
tempo e espaco dos conteudos de ensino, que, como ja apontamos, também ndo sao
fragmentados, existindo como parte relacional, histérica e socialmente produzida, de
um todo estruturado. Como afirma Gama (2015, p. 205), com esse principio metodolé-
gico do trabalho com o conhecimento na PHC para a Educacgao Basica

trata-se de buscar assegurar na organizacdo curricular a visdo de totalidade, que
carrega o particular e o universal, demonstrando as relagdes e nexos entre os dife-
rentes conteldos. Através do trato com os conteudos das diferentes areas do co-
nhecimento ao longo dos anos, permitir ao aluno ir aprofundando sua compreen-
sdo acerca da realidade.

O terceiro principio metodoldgico na organizacao dos conteudos, que se relaciona
diretamente com o anterior, é o da ampliacdao da complexidade do conhecimento, que,
conforme Gama (/bidem), “parte do entendimento de que a apropriacdo de dado co-
nhecimento ndo se dé de forma linear, de uma vez s4, em uma ‘Unica dose’, mas através
de sucessivas aproximacoes”. Conforme o tempo passa no processo de escolarizacao,
amplia-se a complexidade e também a multiplicidade de relagdes dos conhecimentos,
nao podendo o ensino ser tratado de forma seriada a seu ultimo nivel, como se este
ou aqguele conhecimento possa ser ensinado somente nesta ou naquela etapa. Savia-
ni (2011) também reflete essa questdao em termos do trabalho, das modificagdes do
homem e da natureza, advogando para esse processo de sucessivas aproximacées ao
conhecimento elaborado a necessidade de insisténcia, de repeticdo para sua devida fi-
Xacdo como um saber realmente apropriado.
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O ultimo principio metodolégico apontado por Gama (2015) é o da provisorieda-
de e historicidade dos conhecimentos, na qual se propde uma defesa expressiva no tra-
to do conhecimento a partir de sua historicidade, considerando qualguer conhecimento
humano como histdrico, produzido em determinadas condigdes histéricas e sociais e,
enquanto histdricos, provisorios, pois refletem uma determinada época, repercutem
0 que ja foi superado e o que esta na vanguarda (SAVIANI, 2011). Como argumentam
Duarte e Gama (2017, p. 525), “é imprescindivel para o trato com conhecimento abor-
da-lo na sua historicidade, como produto da a¢do humana concretizada em um dado
momento histérico”, agdo humana caracterizada pela categoria trabalho como transfor-
madora da natureza.

Por fim, considerando a categoria do trabalho como principio organizador e arti-
culador do curriculo na Pedagogia Histérico-Critica, Saviani (2011, 2016), Gama (2015)
e Ferreira (2019) advogam a necessidade de a etapa de nivel médio para a Educacdo
Basica centrar-se na ideia de politecnia,’® permitindo que seja superada a contradi¢do
entre o homem e o trabalho, por meio do esclarecimento para os estudantes dos ins-
trumentos tedricos e praticos da realizacao de trabalho, como condi¢do essencial huma-
na de transformacao da natureza de forma intencional. Na etapa deve haver, por meio
do ensino dos cldssicos em sua historicidade e suas multiplas relacdes, a explicitacdo
da forma como o trabalho se organiza hoje, quais sdo suas caracteristicas, em que se
baseia, como cada segmento do conhecimento moderno (as diversas ciéncias, a filoso-
fia, etc.) estabelece articulagdes entre si e com o todo do trabalho, etc. Ferreira (2019)
argumenta, entretanto, que o entendimento sobre tal articulacdo deve ser para além
das interpretacdes tecnicistas e utilitaristas que por vezes dominam o ideario curricular
desta etapa de ensino, devendo focar-se na perspectiva da formag¢ao omnilateral dos
sujeitos.

REFLEXOES SOBRE A SECAO DAS CIENCIAS DA NATUREZA NA BNCC

Apresentaremos, neste tépico, um pouco de nossas reflexdes a respeito do con-
teudo, das proposicoes e inten¢des da secdo da area do conhecimento das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, para a etapa do Ensino Médio, na versao final da Base Na-
cional Comum Curricular, a luz de nossos referenciais tedricos defendidos previamente.
N3o é objeto deste trabalho, visto a natureza e extensdo deste texto, investigar sobre
a secdo da area das Ciéncias da Natureza em outras etapas de ensino e/ou nas versoes
anteriores da Base, apesar de sua relevancia como objetos de estudo sobre a dimensdo
do curriculo e do trabalho pedagdgico. Similarmente, ndo cabe neste texto uma discus-
sdo mais profunda sobre o documento da BNCC como um todo ou mesmo para toda a
etapa do Ensino Médio, seja em seus fundamentos mais gerais ou nas demais areas de
conhecimento, apesar de que algumas relagdes destes com o objeto de estudo serao
realizadas.

10 “politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho e tem como base determinados principios [...] que devem ser garantidos pela formagdo politécnica. [...]
dominando esses fundamentos, [...] o trabalhador esta em condi¢cdes de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com a compreensdo do seu carater, da sua esséncia.” (SAVIANI, 2003, p. 140)
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A Base, em conjunto com a Reforma do Ensino Médio, aponta como uma das prin-
cipais solucoes para o problema do Ensino Médio — etapa que é considerada pelo do-
cumento como o “gargalo na garantia do direito a educa¢dao” no pais (BRASIL, 20183, p.
463) — a substituicdo dos curriculos, antes rigidos, inchados e desmotivantes, de acordo
com o documento, por curriculos mais flexiveis, dindmicos, mais enxutos e objetivos,
que acolha os jovens, promovendo a possibilidade de diferentes “itinerarios formati-
vos” para os estudantes, impulsionando um suposto protagonismo dos alunos por meio
da liberdade de suas escolhas sobre o que estudar. Enquanto, todavia, a BNCC discursa
gue, para o atendimento de “[...] as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, [...] os desafios da sociedade contemporanea” (ldem, p. 465),
tem-se a necessidade de promover uma educag¢ao que seja emancipatodria e integral e
gue apoie a construcdo dos projetos de vida dos estudantes, o documento coloca-se
a favor da educagao por competéncias e da formacao flexivel, incompativel com uma
educacao que se proponha integral e libertaria como tal.

A formagao por meio das competéncias, que constituem no documento um con-
junto de aprendizados minimos e comuns a todos os estudantes, por meio da BNCC,
acrescido de uma formacao por itinerdrios, acaba por se materializar em uma formacao
fragil e precaria, aligeirada tanto em relagdo a parte comum quanto a parte especifica,
e resultara, conforme Branco et al (2018), fatidicamente, na precarizacdo da Educacdo
Basica no pais, em especial nas escolas publicas, l6cus de formacdo da maior parte da
populacdo e da quase totalidade dos provenientes da classe trabalhadora. Lopes (2019)
traz também uma critica a suposta flexibilidade que tal proposta curricular apresenta
em teoria, mas que termina por se fiar numa ainda maior restricdo dos curriculos e da
formacdo dos jovens, numa tentativa de controle de seu futuro, indicando itinerarios,
eixos e competéncias preestabelecidas e idénticas a todos, levando-os ao caminho de
uma formacdo para o mercado de trabalho de forma acritica e alienada, em detrimento
a uma formacdo substancialmente omnilateral.

A organizagao curricular na BNCC por areas de conhecimento é enunciada como
uma forma de organizacdo que possibilita a integracdo dos componentes (disciplinas)
proximos, pertencentes a mesma area, de forma a permitir a facilidade na contextuali-
zacdo e interdisciplinaridade no trabalho docente que proporcione uma compreensao
menos fragmentada pelos estudantes da realidade a sua volta (BRASIL, 2018a). Dessa
forma, na area das Ciéncias da Natureza para o Ensino Médio, o discurso é que a divisao
em areas, “sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a todos os com-
ponentes que compunham o curriculo dessa etapa” (Idem, p. 468), ndo exclui as disci-
plinas, “[...] com suas especificidades e saberes prdprios historicamente construidos,
mas, sim, implica o fortalecimento das relagées entre elas [...]” (Idem, p. 470).

Apesar desse discurso, o que vemos na secdo das Ciéncias da Natureza para o En-
sino Médio na Base é um esvaziamento dos papéis das disciplinas da area, que pouco
sdao mencionadas e nenhuma das ditas aprendizagens essenciais, retratadas como com-
peténcias e habilidades, sdo tratadas como especificas. A BNCC faz questdo de destacar
“que aprender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de seus contetudos concei-
tuais”, fazendo-se necessdrio “um olhar articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica”
por meio das “competéncias e habilidades que permitem a ampliacdo e a sistematizacdo
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das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental” (BRASIL, 20183, p.
547). Por meio da formacgao por competéncias e habilidades, a Base aponta para o prag-
matismo e a utilizacdo dos conhecimentos em sua superficialidade, sendo justificados
para a resolucdo de problemas complexos do cotidiano e do mundo do trabalho, enfa-
tizando, portanto, uma formacao flexivel, de carater alienante e voltada diretamente
para o mercado, como destaca Guedes (2005, p. 48): “a formacdo por competéncia é
defendida [...] como uma necessidade técnica do capital, cujo objetivo é desenvolver
um novo comportamento do trabalhador, de modo que este corresponda as exigéncias
técnicas da producao flexivel”.

Na secdo estudada aponta-se um total de trés competéncias especificas para a
area a serem desenvolvidas pelos alunos, competéncias estas em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica, que sdo desmembradas em um total de sete
a dez habilidades cada, no sentido de, como afirma a Base, garantir a formacdo minima
necessaria nas Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018a), sem, entretanto, nenhuma divisdo
do papel das disciplinas em nenhuma delas. Tais competéncias e habilidades suposta-
mente dialogam estreitamente com trés unidades tematicas/temas, ou seja, Matéria e
Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo, que, como concebe a Base, seriam agen-
tes integradores dos conhecimentos, servindo para que as competéncias dialoguem por
meio dos temas (/bidem). Além disso, a BNCC enuncia que as competéncias e habilida-
des a serem desenvolvidas no Ensino Médio devem garantir as aprendizagens em dife-
rentes dimensdes as quais se referem: os “conhecimentos conceituais da area; a contex-
tualizacdo social, cultural, ambiental e histérica desses conhecimentos; [...] processos e
praticas de investigacdo e [...] linguagens das Ciéncias da Natureza” (Idem, p. 547).

Tal organizagao hibrida do curriculo previsto na BNCC para a area das Ciéncias da
Natureza para o Ensino Médio, que une arranjos curriculares por areas, remetendo a
trans/interdisciplinaridade dos componentes, por competéncias e habilidades, por te-
mas e por dimensdes do conhecimento,!* em nossa andlise afasta-se substancialmente
da perspectiva que defendemos baseados na Pedagogia Histdrico-Critica, de uma or-
ganizagao curricular a partir da categoria trabalho. Como Malanchen (2016) afirma, a
organizacao curricular que permita, por meio do trabalho, uma compreensdao do mundo
de forma dialética e em sua totalidade necessita, por um lado, superar a organizagao
classica dos curriculos da Educacdo Basica em disciplinas,*? que acabam por fragmen-
tar os conhecimentos, tornando-os estanques e isolados, e também, por outro lado,
organizacles mais contemporaneas, que preveem organizacdes fundadas em modelos
como o da inter/transdisciplinaridade que levam a um curriculo organizado em grandes
areas do conhecimento.

1 Tal hibridismo curricular na BNCC n&o para por ai, podendo ser incluidos as organizag¢@es por itinerarios formativos,
por eixos estruturantes, entre outras, presentes na Base, mas que ndo cabem aqui por estarem mais afastados do
objeto deste texto. Sugerimos o trabalho de Lopes (2019) para mais sobre tal assunto.

2. Ndo temos espago neste texto para desenvolver uma discussdo sobre as categorias da disciplina,
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e suas correlatas. Entendemos que a organizagao escolar por disciplinas
nao é um problema em si mesmo, pois, do ponto de vista epistemoldgico, s6 se conhece pelas partes. A questdo
fundamental é entender porque as disciplinas se “disciplinarizaram” e se isolaram, perdendo o pano de fundo da
sua existéncia social, historicamente determinada, sempre posto em um campo de necessidades e possibilidades
da reprodugdo humana a partir da categoria trabalho (TONET, 2013).
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Partimos para nossa discussdo da tarefa da escola de garantir o acesso aos conhe-
cimentos cldssicos, por meio da selecdo dos conteldos e da organizacao e sistematiza-
¢ao ldgica e metodoldgica do conhecimento (GAMA, 2015), que permitam o desenvolvi-
mento dos estudantes para a compreensdo e transformacao de sua pratica social, tendo
por horizonte de leitura a totalidade da realidade social, uma totalidade complexa, mul-
tifacetada, historica e contraditdria (SAVIANI, 2011). Tal como a realidade social é dessa
forma, o conhecimento também o é: complexo, histérico e contraditério (MALANCHEN,
2016 ). Na sociedade organizada no modo de producdo capitalista, apesar da riqueza de
relacdes complexas e histdricas que tem o conhecimento, a producdo de saberes acaba
se realizando, na maioria das vezes, de forma fragmentada, por meio de um aprofunda-
mento na especializagdo do conhecimento,®® que acaba por também chegar na escola
na forma de disciplinas, por vezes sendo tratadas por meio de seus conteudos estan-
gues e nao significativos para os estudantes.

A tentativa de instituicdo de organiza¢des dos tipos inter-, multi- ou transdisci-
plinar no curriculo escolar, na tentativa de articulacdo das diversas areas ou discipli-
nas, acaba por se mostrar apenas como um discurso reducionista da problematica,
usado somente na forma de recurso didatico, de forma fenoménica, abstrata e arbitra-
ria, pois ndao consegue contemplar profundamente a totalidade do conhecimento em
suas multiplas relacdes e historicidade, visto ndo se propor a enfrentar o paradigma da
propria producdo de conhecimento da sociedade capitalista (DUARTE, 2013; MALAN-
CHEN , 2016). Como afirmam Duarte (2001, 2013) e Malanchen (2016), tais modelos
de organizacdo curricular se atrelam aos fundamentos das pedagogias do aprender a
aprender,** relativistas (como a pedagogia por projetos, pedagogia das competéncias e
suas correlatas), sendo incapazes de verdadeiramente levar a uma superacao da falta de
articulacdo entre os diversos conhecimentos no curriculo escolar, pois acabam por se
valer da exacerbacdo do estudo de temas, projetos e afins, como ocorre na BNCC, ndo
ultrapassando assim uma visao limitada da pratica social ao que é aparente, superficial,
privilegiando o ensino de conhecimentos fundados no cotidiano e no pragmatismo, na
realidade imediata dos estudantes.

Assumimos entdo nossa posicdao materialista historico-dialética e baseada na PHC,
colocando como referéncia para o modelo organizacional a luz da categoria trabalho os
fundamentos do préprio método dialético, “em seu movimento do empirico ao abstra-
to e deste ao concreto, ou seja, da sincrese a andlise e desta a sintese” (MALANCHEN
, 2016, p. 198), que reafirma um dos principios curriculares ao qual ja remetemos em
nosso texto. E por meio do trabalho, tomado de forma dialética, que reside a devida
possibilidade de que o conhecimento possa ser apropriado e compreendido em sua to-
talidade, em suas relagées com outros conhecimentos e com a realidade de forma ge-

3 E importante observar o carater contraditério que tal especializagio do conhecimento na sociedade contemporanea
de ordem capitalista proporcionou ao avango sobre o conhecimento da realidade: se por um lado a especializagdo
gera a fragmentagdo do conhecimento e a sua produgdo de forma desmembrada, sem conexdo com a totalidade
social, alienada no interior da pratica social, tal especializagdo do conhecimento também gera avancos significativos
frente ao conhecimento da realidade objetiva, permitindo o progresso da ciéncia, da tecnologia, das técnicas, etc.
(MALANCHEN, 2016).

4 Ndo cabe aqui um maior aprofundamento na critica as pedagogias do aprender a aprender, para o qual sugerimos
a leitura de Duarte (2001).
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ral — como descrevemos no principio da simultaneidade dos conhecimentos necessaria
para a organiza¢do dos curriculos. Desta forma, Saviani (2011, p. 124) refor¢a a impor-
tancia do momento analitico no método dialético, como o0 momento que permite a sin-
tese pela diferenciacdo, pela abstracdo da diversidade de conhecimentos, de elementos
da realidade e de suas relagées na constituicao da totalidade, defendendo o estudo dos
conteuldos das diferentes disciplinas de conhecimento humano:

[...] as disciplinas correspondem ao momento analitico em que necessito identifi-
car os diferentes elementos. E 0 momento em que diferencio a matematica da bio-
logia, da sociologia, da histéria, da geografia. No entanto, elas nunca se dissociam.
Numa visdo sincrética, isso tudo parece caodtico, parece que tudo esta em tudo.
Mas na visdo sintética percebe-se com clareza como a matemdtica se relaciona
com a sociologia, com a histéria, com a geografia e vice-versa.

Na drea das Ciéncias da Natureza da BNCC do Ensino Médio tais principios citados
ndo sdo, nem de longe, mencionados. A organizacao interdisciplinar, com foco na articu-
lagao por meio de temas, presente na Base, leva a um arranjo que tem como primazia
o estudo do cotidiano de forma superficial, aparente, para uma suposta compreensao e
transformacdo de uma realidade préxima, de problemas praticos, ndao levando em conta
a capacidade que os conhecimentos cldssicos, ensinados por meio do método dialético,
tém como instrumentos de compreensao da totalidade, e ndo apenas de parte da prati-
ca dos alunos.

N3o se trata, entretanto, de, desde a primeira aula de uma disciplina, como a Qui-
mica ou qualquer outra, inundar os estudantes desta etapa de todos os conhecimen-
tos disciplinares necessarios para uma formacao basica e integral. Muito pelo contrario:
como ja apontamos para um curriculo organizado a luz da categoria trabalho, do lado
do elemento da selecdo de conteldos temos o principio da adequacdo as possibilidades
sociocognoscitivas do aluno, e do lado do elemento da organizacdo e sistematizacdo 16-
gica e metodoldgica, temos o principio da ampliacdo da complexidade do conhecimen-
to, que ndao tem nenhuma semelhanga com o que é proposto na area das Ciéncias da
Natureza na BNCC, que igualmente ndo apresenta nenhuma indicacdo de profundidade
ou de sequenciamento para os conhecimentos e para as aprendizagens por meio das
competéncias e habilidades.

O eixo organizacional do curriculo pela BNCC por competéncias e habilidades e
sua divisdao em dimensdes do conhecimento, na se¢do estudada, mostra-nos ainda uma
minimizacdo do papel dos conceitos cientificos na drea e um nivelamento dessas dife-
rentes dimensdes, colocando-se em um mesmo patamar os conhecimentos conceituais,
0s contextos, os processos/praticas e as linguagens. Ha uma divergéncia dessa proposta
com aquela defendida por nds com o uso da categoria trabalho como principio organiza-
dor do curriculo, que tem como ponto central para a sele¢ao dos conteudos do curricu-
lo os conhecimentos cldssicos, das esferas cientifica, artistica e filosofica, elaborados e
sistematizados historicamente pela humanidade (FERREIRA, 2019). Mais especificamen-
te, analisamos que had um distanciamento desta organizacdo da Base, por competéncias
e pelas dimensodes, do principio da objetividade e enfoque cientifico do conhecimento,
posto que tal organiza¢do promovida pela BNCC aponta novamente para o pragmatis-
mo e a utilizacdo dos conhecimentos em sua superficialidade, sendo justificados para a
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resolucdo de problemas complexos do cotidiano e do mundo do trabalho, sem a devida
demonstracao de sua objetividade como reflexos da realidade, além do relativismo evi-
dente ao carregar para o curriculo dimensdes diferentes dos conceitos da ciéncia.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As reformas curriculares nos ultimos anos no pais trouxeram uma nova instabili-
dade na problematica educacional do pais, fazendo surgir um novo contexto de organi-
zacdo dos curriculos e da organizacdo da educacdo brasileira, alinhada aos pensamen-
tos das elites do capitalismo, que, sem dulvida, deve ser motivo de nossa preocupagao e
vigilancia. Colocamo-nos ao lado dos educadores e educadoras de nosso pais com este
artigo para possibilitar mais um material que possa contribuir para viabilizar reflexdes
e mudancas nas questdes curriculares, com o horizonte de praticas que sejam revolu-
ciondrias e que verdadeiramente colaborem para a formag¢dao humana integral dos in-
dividuos, em especial da classe trabalhadora, rumo a uma sociedade substancialmente
justa e igualitdria. Nesse sentido, apontamos alguns aportes tedricos na tematica do
curriculo na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, enfatizando a categoria trabalho
como principio organizador do curriculo, destacando os principais elementos tedricos
necessarios para sua adequada compreensao.

Evidenciamos neste texto a aproximacdo da BNCC e de sua secdo para a area das
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio as concepg¢des tedrico-
-metodoldgicas que vdao em direcdo a ideias que suportam a légica neoliberal para a
educacdo, como a pedagogia do aprender a aprender, como a pedagogia das competén-
cias, como a aprendizagem flexivel e como o multiculturalismo, estando tais concepgdes
caracterizadas no conteldo desse objeto de estudo e nas descricdes de suas competén-
cias e habilidades. Concluimos em nossa andlise que a proposicao de organizacao do
curriculo na Base ¢é hibrida em termos de seus arranjos, constituindo-se de forma “in-
terdisciplinar”, com o uso de temas (ou unidades tematicas) e de projetos, e que, como
discutimos, tende a focar seu trabalho em conceitos do cotidiano e em conhecimentos
utilitaristas, pragmaticos, com base em uma percepc¢ao superficial e alienada da realida-
de, visando a formacdo exclusiva para o mercado de trabalho, atendendo as demandas
do capital de mado de obra “adequada”.

Por fim, apontamos que ndao nos debrucamos aqui, devido a extensao do texto e
de sua natureza, sobre outros aspectos da problematica do curriculo e sua organizagao
que merecem atengdao, como o avango sobre a proposi¢ao de principios para um curri-
culo para as Ciéncias da Natureza ou para somente suas disciplinas especificas — Biolo-
gia, Fisica e Quimica — com a selecao de conteldos cldssicos nestas ciéncias, bem como
de maior elucidagao do sequenciamento e organizagdao para seu ensino na Educagao
Bdasica, que possam emergir para a formacdo de um curriculo minimo nacional baseado
na PHC. Similarmente, ndo foram objetos deste estudo as secdes dessa drea para outras
etapas de ensino na versao final da BNCC nem em outras versdes. Desejamos que, devi-
do a relevancia deste conjunto de temas, eles possam ser estudados por outros colegas,
principalmente de luta de nosso campo educacional, e futuramente estar disponiveis
para o avango de nossas ideias revoluciondrias.
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